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Uvod

UvoD

Od pocatkt lidstva budily odlisnosti velkou pozornost ¢lovéka. V samém pocatku vyvoje,
kdy mél ¢lovek jesté mnohem bliz ke zvifeti nez socializovanému jedinci, indikovaly ne-
zvyklosti a zmény V prostiedi mozné nebezpeci, vyraznéjsi odlisnosti jedinct pak byly —
podobn¢ jako u zvifat — znakem pfislusnosti k jinému druhu, coz opét mohlo piedstavovat
potencialni nebezpeci. Neni proto divu, ze tyto tendence hluboko zakotenéné fylogenezi
se jen velmi pomalu méni a obtizné potlacuji. Také v historii ¢lovéka jako socializovaného
jedince nachazime odmitavé postoje K vyraznéj$im odliSnostem jedince. Velmi kruta
VvV tomto sméru byla antika, teprve s vyraznéjsim nastupem kiest’anstvi se situace zasadnim
zpuisobem zacala ménit. Soucasna spolecnost je jiz na takovém stupni socialniho vyvoje,
ze vnimani rozmanitosti lidské spolecnosti by méla byt naprostou samoziejmosti.

Obdobi détstvi, které je pro tuto publikaci klicovym, je pro socidlni vyvoj jedince zcela
zasadnim. Détsky kolektiv je v obdobi piedskolniho véku jednim ze zakladnich socializac-
nich vlivi. Nejen v interakci s dospélymi, ale také v kontaktu s vrstevniky si dité utvaii
zaklady sebepojeti, buduje své J4, svou identitu. Jak dospély, tak dité citi silné socidlni
potieby, které MatéjCek nazyva potiebou identity, ,, 4. potieba spolecenského uplatnéni
a spolecenské hodnoty “ (Matéjcek, 2003, s. 38). Napliovani téchto potieb, které¢ Matéjcek
fadi mezi zakladni psychické potieby, jednoznacné predpoklada atmosféru respektu a pti-
jeti. Dité ptirozené vnima individualni rozdily mezi lidmi jako samoziejmé a jen z pfiro-
zené zvidavosti se zajima 0 pti¢iny téchto rozdili. Postoje k nim jsou piedevsim vysled-
kem spolecenského puisobeni. Spole¢nost si proto musi uvédomovat, ze dit€ do znacné
miry pfejiméd vnimani odliSnosti z prostiedi, ve kterém Zzije a které mu predklada vzory
a modely chovani.

Odlisnosti lidi vsak znamenaji také odlisné potieby, a tedy i odlisné ptistupy v pedagogic-
kém ptlisobeni. Pro naplnéni obecnych cilli predskolniho vzdelavani je nezbytné vyuzivat
efektivnich postupty, které respektuji individualitu ditéte, jeho potfeby a moznosti. A prave
tato problematika se stala jadrem publikace Specifika edukace déti se specidalnimi vzdéla-
vacimi potrebami V materskych Skolach. Autofi si dali za cil poskytnout ¢tenarim zékladni
vhled do problematiky vybranych oblasti piedSkolniho vzdélavani déti se specialnimi
vzdélavacimi potfebami a sezndmit predevsim pedagogickou vetejnost se specifiky prace
S témito détmi.

Publikace piedklada vybrana témata z oblasti pfistupi ke vzdelavani déti se specialnimi
vzdélavacimi potfebami V matetské Skole. V prvni kapitole se autofi vénuji teoretickému
vymezeni systému podpory déti se specidlnimi vzdélavacimi potiebami. Autorka vymezuje
zakladni formy vzdelavani déti se specialnimi vzdélavacimi potfebami — segregovanou,
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kontaktni, integrovanou a inkluzivni. Druhd kapitola se zaméfuje na specifika ptistupu
ve vzdélavani déti s télesnym postizenim Vv bézné tiidé matetské skoly. Vymezuje teore-
ticky ramec télesného postizeni, pii¢emz autor klade diiraz nejen na medicinské aspekty,
ale zdtraznuje predevsim dopady na psychicky a socialni vyvoj ditéte. V dalsi kapitole se
autorka zamétuji na oblast déti ze socio-kulturné znevyhodnéného prostiedi, které zahr-
nuje nevhodné rodinné prostiedi, déti s nizkym socialnim postavenim, déti z prostiedi us-
tavni vychovy a déti z rodin azylanti nebo imigrantli. Téma socialniho znevyhodnéni dale
roz§ifuje problematika vzdélavani déti z jazykové odlisného prostiedi. Posledni kapitola
se zabyva problematikou edukace nadanych déti v matetské skole. Autorka jasné vymezuje
pojem nadani a popisuje projevy nadané¢ho chovani v matetské skole. Nastinuje také moz-
nosti identifikace ditéte s nadanym chovanim a specifikuje vhodné postupy Vv edukaci
téchto déti. Nedilnou soucasti kazdé kapitoly je prezentace vyzkumnych zjiSténi autorq,
ktera se vztahujicich k dané problematice a pomahaji dokreslit aktualni situaci v ¢eskych
Skoléch.

Je tfeba zminit novelu $kolského zakona, kterou Ministerstvo Skolstvi, mladeze a télovy-
chovy vyhlasilo pod €. 82/2015 Sb. Touto novelou dochdzi mimo jiné k vyraznym zménam
v oblasti vzdélavani déti, zaka a studentti se specialnimi vzdélavacimi potifebami (§ 16).
Zmény tykajici se této problematiky vstupuji v platnost k datu 1. 9. 2016. V souvislosti
S touto publikaci se jednéd predevSim o pouzitou terminologii pfi kategorizaci déti, zakh
a studentl se specialnimi vzdélavacimi potfebami (zdravotni postizeni, zdravotni znevy-

hodnéni, socidlni znevyhodnéni apod.), ktera touto novelou zanika.

Nasim ptanim je, aby se publikace stala uzite¢nou pomiickou pedagogt a dalSich z4jemct
0 problematiku vychovy a vzdélavani déti se specialnimi vzdélavacimi potfebami. Vétime,
7e snaha autort 0 propojeni odborného, avSak soucasné praktického piistupu k problema-
tice Ctenafi usnadni praci s textem a umozni pievod teoretickych poznatk do pedagogické
praxe.

Publikace je vystupem projektu IGA feSeného na Univerzit¢ Tomase Bati ve Zliné
(IGA/FHS/2015/010 Podpora budovani socialnich vztahii v détském kolektivu prostrednic-
tvim pohybovych aktivit).



1 Podpora a pomoc V edukaci déti se specidlnimi vzdéldvacimi potfebami v mateiskych Skoldch

KAPITOLA 1
PODPORA A POMOC V EDUKACI DETI SE SPECIALNIMI
VZDELAVACIMI POTREBAMI V MATERSKYCH SKOLACH

Uvod

Kdyz autorka v 90. letech minulého stoleti jako specialni pedagog poradenského centra
pomahala zaclefiovat déti se specialnimi vzdélavacimi potfebami do béznych tfid, nebylo
to jednoduché. Mnozi ucitelé byli ochotni pfijmout tyto déti, ale uvédomovali si, Ze pfi
poctu 20 az 25 déti ve tfid€ to sami nezvladnou. V tom ¢ase vV matetskych skolach praco-
vali asistenti ucitelii a odborni zaméstnanci jen sporadicky. Integrovana edukace déti se
specialnimi vzdélavacimi potiebami méla mezery nejenom V legislativé, ale i vV personalni
a finanéni podpofte.

Navzdory prosazovani inkluzivnich myslenek neni ani na pocatku 21. stoleti situace opti-
malni. Zfejmé nejsou hlavni pfi¢inou negativni postoje uéitelt, i kdyz se vyloucit nedaji.
Zasadnimi prekazkami jsou podle nés pretrvavajici nesystémova feSeni ze strany statu a tr-
vala isporna opatieni ve Skolstvi. Vzdélavani déti s riznymi druhy znevyhodnéni i v téz-
kych formach v béznych matefskych Skolach vyzaduje zdroje zabezpeceni optimdlni
a efektivni edukace kazdého. Hlavné jde 0 fungovani podptrnych systému v oblasti mate-
ridlni, persondlni a finan¢ni. Prvotada je pomoc ucitellim V jejich dal$im vzdélavani, mo-
tivovanim a tymovou spolupraci v zakladnich a rozsifenych tymech odbornikti a dobrovol-
nikt,, adale jejich spolupraci se zakonnymi zastupci déti. Nevyhnutelnou soucasti
odbornych tymt v matetskych skolach maji byt asistenti ucitelti, psychologové, specialni
pedagogové, socidlni pedagogové, 1é¢ebni pedagogovéla zdravotnici. Tento pozadavek
se ukazal jako zasadni i ve vyzkumnych zjisténich, ktera jsou dale interpretovana v navaz-
nosti na teoreticka vychodiska v ramci vymezené problematiky.

! Slovenska legislativa vymezuje 1é¢ebného pedagoga jako jednu ze sloZek systému vychovného poradenstvi
a prevence. V Ceské republice neni pozice 1écebného pedagoga vymezena legislativou, je vSak chapan jako
odbornik, ktery svou vychovnou a vzdélavaci ¢innosti poméaha zlepSovat zdravotni stav jedince.
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1.1 Déti se specialnimi vzdélavacimi potrebami a systém podpory
jejich vzdélavani

Vzdélavani déti se specialnimi vzdélavacimi potiebami v matetskych skolach patii k hod-
notam humanismu a demokracie v socialnim zivot¢ a také v systému $kolstvi (Dimitriadi,
2015). Vyplyva z potieb spole¢nosti i jednotlivych déti a jejich rodin. Zakladnimi hodno-
tami vzdélavani déti jsou tcta, empatie, distojnost, tolerance, pomoc a pravo na rovno-
cenné vzdelavani (viz Organizacni opatfeni na podporu inkluzivniho vzdélavani. Souhrnna
zprava. 2014). To zarucuje, ze budou akceptovana prava, moznosti a schopnosti kazdého
ditéte. V soucasném Skolstvi jsou legislativné vymezeny také kategorie specidlnich vzdé-
lavacich potieb. U jednotlivych déti jsou diagnostikovany a rozvijeny vzdélavanim (edu-
kaci) a péci.

Skolské zakony Slovenské republiky? a Ceské republiky® vymezuji, kteti jedinci jsou
ve Skolském systému povazovani za déti (zaky ¢i studenty) se specialnimi vzdélavacimi
potiebami (tab. 1)*.

Pedagogicti a odborni zaméstnanci mateiskych kol nejsou opravnéni kK vymezovani (ur-
Covani) specialnich vzdélavacich potieb ditéte. Podle citovanych Skolskych zakont
tuto pravomoc maji ptislusna poradenska zatizeni. Vzhledem K legislativnim moznostem
a specialnim vzdélavacim potiebam ditéte odbornici doporucuji riizné kombinace slozek

systémil podpory V preprimarnim vzdelavani.

Fungovani podpurnych systémut vymezuje $kolska legislativa, i kdyz praxe jejich zabez-
pecovani je rizna. Jde 0 materialni, personalni a finanéni podminky pro optimalni a efek-
tivni edukaci kazdého ditéte (obr. 1). Vyplyvaji z opatieni pfijatych na statni Grovni. Apli-
kuji a modifikuji se na specidlni vzdélavaci potieby déti a podminky Skol, které déti
vzdélavaji.
®  Materidlni podptrné systémy zabezpecuji specidlni edukacni prostfedky, kompen-
zacni pomucky, pfistroje. Patfi Kk nim i upravy a zdokonalovani prostor a prostredi
(napft. bezbariérovy piistup).
® Persondlni podplrné systémy zabezpecuji uspokojovani rozmanitych edukacnich
potieb déti v tymové spolupraci a na profesionalni urovni pedagogickymi a odbor-
nymi zaméstnanci. Zapojuji zakonné zastupce i subjekty ze zdravotnictvi a tietiho
sektoru do preprimarniho vzdélavani.

2 https://www.minedu.sk/data/att/8684.pdf

3 http://www.msmt.cz/file/35181/

# Oba $kolské zakony se shoduji v pojeti téchto déti i na jejich podpote ve $kolnim vzdé&lavani. Je viak tieba
upozornit na rozdilnou terminologii: ¢eské $kolstvi pracuje s pojmem specidlni vzdélavaci potieby, sloven-
ské skolstvi zminuje specidlni vychovné-vzdeélavaci potieby.
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Tabulka 1 Specidlni vzdélavaci potieby déti podle skolskych zakonit SR a CR

Slovenska republika

Ceska republika

Zakon €. 245/2008 Z. z. o vychove a vzdelavani
(8kolsky zakon)
a 0 zmene a doplneni niektorych zdkonov

Zakon ¢. 561/2004 Sb. o predskolnim, za-
kladnim, stfednim, vy$$im odborném
ajiném vzdélavani (Skolsky zakon) a
0 zmén¢ a doplnéni nekterych zakont

§2

j) dietatom so specialnimi vychovno -

vzdélavacimi potrebami je diet'a uvedené v pismenach k)
az q), které ma zariadenim vychovného poradenstva a pre-
vencie diagnostikované $pecialne vychovno-

vzdelavacie potreby, okrem déti umiestnenych do special-
nich vychovnych zariadeni na zaklade rozhodnutia sudu),
k) dietatom so zdravotnym znevyhodnenim je

diet’a so zdravotnym postihnutim, diet’a choré alebo zdra-
votne oslabené, diet’a s vyvinovymi poruchami, dieta s po-
ruchou spravania,

1) dietatom so zdravotnym postihnutim je diet’a s mental-
nym postihnutim, sluchovym postihnutim, zrakovym po-
stihnutim, telesnym postihnutim, s narusenou komunikac-
nou schopnostou, s autizmom alebo d’al§imi pervazivnymi
vyvinovymi poruchami alebo s viacnasobnym postihnu-
tim,

m) dietatom chorym alebo zdravotne oslabenym je diet’a s
ochorenim, které je dlhodobého charakteru, a dieta vzde-
lavajuce sa v §kolach pfi zdravotnickych zariadeniach,

n) dietatom s vyvinovymi poruchami je diet’a s poruchou
aktivity a pozornosti; dieta s vyvinovou poruchou ucenia,
0) dietatom s poruchou spravania je diet’a s

narusenim funkcii v oblasti emociondlnej alebo socialnej
okrem diet’ata uvedeného v pismene n),

p) dietatom ze socialne znevyhodneného prostredia je
diet’a zijuce v prostredi, které vzhl'adom na socialne, ro-
dinné, ekonomické a kultirne podmienky nedostato¢ne
podnecuje rozvoj mentalnych, vol'ovych, emocionalnych
vlastnosti diet'at’a, nepodporuje jeho socializaciu a nepo-
skytuje mu dostatok primeranych podnetov pre rozvoj jeho
osobnosti,

q) dietatom s nadanim je diet’a, které ma nadpriemerné
schopnosti v intelektovej oblasti, v oblasti umenia alebo
$portu alebo v téchto oblastiach dosahuje v porovnani s ro-
vesnikmi mimoriadne vykony a prostrednictvom vychovy
a vzdélavani sa jeho nadanie cielene rozvija.

§16°
(1) Ditétem, zakem a studentem se special-
nimi vzdélavacimi potiebami je osoba se
zdravotnim postizenim, zdravotnim znevy-
hodnénim nebo socialnim znevyhodnénim.
(2) Zdravotnim postizenim je pro ucely to-
hoto zakona mentalni, télesné, zrakové
nebo sluchové postizeni, vady feci, so-
ubézné postizeni vice vadami, autismus
a vyvojové poruchy uceni nebo chovani.
(3) Zdravotnim znevyhodnénim je pro
ucely tohoto zdkona zdravotni oslabeni,
dlouhodobé nemoc nebo leh¢i zdravotni
poruchy vedouci k porucham uceni a cho-
vani, které vyzaduji zohlednéni pfi
vzdélavani.
(4) Socialnim znevyhodnénim je pro ucely
tohoto zakona
a) rodinné prostiedi s nizkym so-
cialné kulturnim postavenim,
ohrozeni socidlné patologickymi
jevy,
b) nafizena astavni vychova nebo
ulozena ochranna vychova, nebo
C) postaveni azylanta, osoby poziva-
jici dopliikové ochrany
a ucastnika fizeni o udéleni mezi-
narodni ochrany na tizemi Ceské
republiky podle zvlastniho prav-
niho pfedpisu.
(5) Specialni vzdélavaci potieby déti, zaka
a studenttl zjistuje Skolské poradenské
zatizeni.

§2

i) Specialnou vychovno-vzdelavacou potrebou sa rozumie
pozadavky na upravu podmienok, obsahu, foriem, metod
a pristupov vo vychove a vzdélavani pre diet’a, které vyply-
vaju z jeho zdravotného znevyhodnéni alebo nadania alebo
jeho vyvinu v socialne znevyhodnenom prostredi, uplatne-
nie ktorych je nevyhnutné na rozvoj schopnosti alebo osob-
nosti dietata a dosiahnutie primeraného stupna vzdelania
a primeraného zaclenenia do spole¢nosti.

(6) Déti se specialnimi vzdélavacimi potie-
bami maji pravo na vzdélavani, jehoz ob-
sah, formy ametody odpovidaji jejich
vzdélavacim  potfebam  a moZnostem,
na vytvoreni nezbytnych podminek, které
toto vzdélavani umozni, a na poradenskou
pomoc Skoly a Skolského poradenského
zafizeni.

5 Pfipomefime jiz zminénou novelu $kolského zakona, kterou MSMT vyhlasilo zikonem &. 82/2015 Sb.,
jehoz pasaze vztahujici se k dané problematice nabyvaji u¢nnosti k datu 1. 9. 2016.
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Specifika edukace déti se specialnimi vzdélavacimi potrebami v materskych Skoldch

® Finan¢ni podplrné systémy umoziuji zabezpecovani adekvatnich materialnich
a personalnich podminek edukace, realizaci specialnich programt a projektt edu-
kace a péci 0 déti v podminkach mateiskych Skol. Patii navic k motiva¢nim ¢inite-

[im prace zaméstnanci.

Systém podpory vzdélavani déti se SVP
Zabezpecuji optimalni rozvoj osobnosti ditéte efektivni edukaci. Jeji soucasti je speciadlni pristup
odbornych zameéstnancli a specificky pristup uciteld ve vyuce déti se specialnimi edukacnimi
potrebami v materské skole.

Materidlné-prostorové Personalni Finan¢ni

Obrazek 1 Systém podpory vzdélavani déti se SVVP — piliie optimalniho rozvijeni déti efektivni edukact

Systémy podpory déti se specidlnimi vzdélavacimi potfebami V preprimarnim vzdélavani
podrobné upravuji zadkony, vyhlasky, metodické a organizacni pokyny ministerstva Skol-
stvi. Jsou aktualizovany na jednotliva obdobi i Skolni roky. Aktéfi uplatiiovani podptirnych
systémil (zfizovatelé a manaZeti Skol, pedagogicti a odborni zaméstnanci, zdravotnicti pra-
covnici Skol, zakonni zastupci, subjekty z tietiho sektoru) se t€émito zavaznymi dokumenty
fidi tak, aby pro déti zabezpecovali komplexni sluzby, a to pokud mozZno v celém rozsahu
uspokojovani jejich specialnich vzdélavacich potieb.

Systémy podpory déti se specidlnimi vzdélavacimi potfebami (dale jen SVP) v preprimar-
nim vzdelavani ptispivaji K optimalizaci rozvoje osobnosti ditéte prostiednictvim efektivni
edukace. Optimalni rozvoj osobnosti ditéte znamena piizpisobovani cild, prostredki
a podminek edukace aktudlni a potencialni Grovni rozvoje osobnosti ditéte, aby se ucilo
podle vlastnich moznosti, schopnosti, potieb azdjmt apfitom se citilo spokojené
a Stastné. Efektivni edukace znamena dosahovani o¢ekavanych (cilenych), u ditéte nejlep-
Sich vysledkt ve vyuce, které se projevuji pokroky ve védomostech, schopnostech, posto-
jich a osobnostnich vlastnostech ditéte (v celistvém rozvoji jeho osobnosti).

Efektivitu a optimalnost v preprimarnim vzdélavani déti se specialnimi vzdélavacimi po-
ttebami zabezpecuji dva komplexni pfistupy: specidlni a specificky. Zahrnuji cile, pro-
stfedky a podminky diagnostikovani a edukace odpovidajici specidlnim vzdélavacim po-
ttebam déti. Navazuji na kvalifikaéni ptredpoklady a aktualni profesni kompetence
odbornych a pedagogickych pracovnikl ve Skolstvi (Burkovic¢ova, 2014). Specialni a spe-
cifické ptistupy se uplatiiuji integrované, ne izolovang, vV tymové spolupraci potiebnych
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1 Podpora a pomoc V edukaci déti se specidlnimi vzdéldvacimi potfebami v mateiskych Skoldch

odbornikd, profesionalnich i laickych dobrovolniki, v internim i externim prostedi matef-

skych skol. Tim se zarucuje, ze budou uspokojeny rozmanité vzdélavaci potieby déti.

®  Specialni piistup je v kompetenci odbornych zamé&stnanci. Interven¢nim (diagnos-
tickym, terapeutickym a preventivnim) pisobenim uspokojuji specidlni vzdélavaci
potieby ditéte. Ucitelim zaroven poskytuji podporu, pomoc a poradenstvi pii uplat-
novani specifického ptistupu.

m  Specificky pristup je v kompetenci pedagogickych zaméstnancti. Znamena rozsiteni
a posilnéni individualniho pfistupu 0 takové specidlni pfistupy, které ditéti umoz-
nuji aktivné se ucit, spolupracovat a komunikovat s ostatnimi. Specificky ptistup
predchazi neuspésnosti ditéte ve vychove a vzdélavani. Ditéti umoziuje ziskavat co
nejvice ptiméienych podnéta, adekvatni vedeni, oporu a pomaoc.

Specialni a specificky pfistup je soucasti systémového a funkéniho prepriméarniho vzdéla-
vani déti se specialnimi vzdélavacimi potiebami. Edukace a péce 0 déti je rozdélena a od-
born¢ zabezpecena. V praxi pretrvava rizna kvalita specidlniho a specifického ptistupu

I V ramci ¢tyt forem preprimarniho vzdélavani déti se specialnimi vzdélavacimi potiebami.

1.1.1 Formy vzdélavani déti se specialnimi vzdélavacimi potiebami
v materskych skolach

V soucasnosti se uplatiuji ¢tyfi zakladni formy souziti a vzdélavani déti se specidlnimi
vzdélavacimi potiebami v matetskych Skolach, a to segregovana, kontaktni, integrovana

a inkluzivni forma.

Segregovana forma vzdélavani

Vy¢lenovani déti se specialnimi vzdélavacimi potiebami do specialnich matetskych $kol
(napt. z divodu zdravotniho postizeni) ma i v soucasnosti své zastance. Podle nich je se-
gregované vzdélavani (obr. 2) jistym druhem ,,dobra® nejen pro déti se specialnimi vzde-
lavacimi potfebami zafazené do specialniho zafizeni, ale i pro ostatni déti v bézné tiide.
Odd¢lené vzdélavani déti navic podporuje legislativa a statem nastavené ekonomické pod-
minky. U déti je Skolskymi poradenskymi zafizenimi diagnostikovano, do jaké miry anebo
za jakych podminek se ptizplisobi pozadavkiim Skoly a vzdélavacim standardiim. Odbor-
nici K tomu pouzivaji postupy vymezovani specialnich vzdélavacich potieb déti, kategori-
zovani déti podle druht znevyhodnéni a také pravidla jejich vzdélavani s povinnou doku-
mentaci a administrativou.

Segregovanou formou jsou vzdélavany déti s ptiblizn€ porovnatelnymi schopnostmi a spe-

cialnimi potfebami. Je jim pfizptisoben systém materialni, personalni i finan¢ni podpory.
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Specifika edukace déti se specialnimi vzdélavacimi potrebami v materskych Skoldch

Vzdélavani a pééi détem poskytuji odborni zaméstnanci, pfipadné i potiebni zdravotni
a socialni pracovnici. Pracuji Casto ve tiidach s niz§im poctem déti, v malych skupinéch,
¢i individualné s ditétem podle vhodnych terapeutickych, specialné-pedagogickych
anebo individualnich edukaénich programd.

_— | Mateiské skoly

hlavniho vzdélava-

QOO

ciho proudu

LELLLO

©©©©©© Matetské Skoly pro

©©©©©© @@@ déti se zdravotnim
000 postizenim
PO

Obrazek 2 Znazorneni segregované formy souziti a vzdelavani deti v materskych skolach
(upraveno podle Anderlikovd, 2013)

7

Kontaktni forma vzdélavani

Kontaktni forma vzdélavani (obr. 3) je typicka socialnim souzitim a ob¢asné spoleénym
vzdélavanim déti ze specialnich tiid a déti z béznych tiid matefskych Skol. Anderlikova
(2013) ji nazyva kooperaci. Dé&ti z béznych tiid a déti ze specialnich tfid ziji a spolupracuji
pod stfechou jedné matetské Skoly a v jejim okoli. Vyuka probiha v oddélenych mistnos-
tech, ale nékteré edukacni a socidlni aktivity jsou vSem détem spolecné. Tato forma souZiti
I vzdélavani déti je jistym kompromisem segregované formy. V krajnich ptipadech mohou
byt kontakty déti jen ndhodné ¢i sporadické. Anderlikova (2013) pojmenovala formy kon-
taktli (kooperace) déti z béZnych tiid a t¥id pro déti se zdravotnim postizenim:

® vyzijemné navstévy ve tiidach,

® spolecné edukacni a spolecenské aktivity ve tiidach, ve skole, anebo mimo skolu,

® {cast n€kterych déti na edukacnich aktivitach, hrach a akcich v jinych tfidach,

® setkavani se pfi Zivotnich ¢innostech v prostorach skoly (hygiena, stravovani atp.).

14
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Matetské skoly hlavniho vzdélavaciho
proudu a v nich specialni tfidy pro déti
se zdravotnim postizenim

OO
OO
OO
OO

Obrazek 3 Znazorneni kontakini formy souziti a vzdelavani déti v materskych skoldch
(upraveno podle Anderlikova, 2013)

Kontaktni souziti a vzdélavani déti v matefskych skolach mize mit vice podob. Zavisi
na cilech, prostiedcich a podminkach realizace Skolniho vzdélavaciho programu i fizeni
matefské skoly v ramci zkvalitiovani vzdélavani a kooperace déti, personalu Skoly a sub-
jektl z externiho prostiedi.

Kontaktni forma vzdélavani piispiva K zabezpeCovani kvalitniho vzdélavani déti s pii-
blizné porovnatelnymi zpusobilostmi v béznych t¥idach a specialnich tfidach matetské
Skoly. Tyto se ob¢asné spole¢nym souzitim a vzdélavacimi aktivitami kombinuji. Déti maji
ptilezitosti si spolecné hrat a ucit se. Jak ¢asto vSak neni oficialn€ urc¢eno. Pfedevsim zavisi
na internich pravidlech mateiské skoly a na trovni spoluprace pedagogickych a odbornych
zameéstnanct z interniho a externiho prostfedi mateiské skoly.

Integrovana forma vzdélavani

Déleni déti na intaktni (bez postizeni) a déti se specialnimi vzdélavacimi potiebami ve spo-
lec¢nosti i Skolnim systému zptisobilo, Ze jsou vedeny K vzajemnému piizptisobovani se.
Déti se specialnimi vzdélavacimi potfebami diagnostikuji odborni zaméstnanci poraden-
skych zatizeni. Rozhoduji, zda jsou zpuisobilé zaclenit se do kolektivi intaktnich déti a do-
sahovat vzdélavaci standardy platné pro béZné matetské Skoly. Odbornici z poradenskych
zafizeni doporucuji vhodné zdroje a formy uspokojovani specialnich vzdélavacich potieb
déti. Détem, které specialni vzdélavaci potfeby nemaji diagnostikované a konkretizované
prostfednictvim odbornych zprav a rozhodnuti, se tento ,,nadstandard* neposkytuje. Déti
se specialnimi vzdélavacimi potfebami jsou podle doporuceni poradenskych zatizeni ad-
ministrativné a také procesualné integrovany v béznych tfidach mateiskych skol (obr. 4).

15



Specifika edukace déti se specialnimi vzdélavacimi potrebami v materskych Skoldch

Integrované vzdelavani déti
se specialnimi vzdélavacimi po-
tiebami v béznych tfidach ma-
tef'skych skol

OO
QOO

RO

Obrazek 4 Znazornent integrované formy souziti a vzdelavani deti v materskych Skolach
(upraveno podle Anderlikovd, 2013)

Orientace na zabezpeCovani rtizné kvality arozsahu podminek integrace v zavislosti
na specialné vzdélavacich potiebach déti zdiraziuje jejich zavislost na sluzbach a riznych
formach pomoci a podpory. Vymezuji a zabezpecuji se tzv. optimalni podminky, za kte-
rych je integrace konkrétnich déti realizovatelna. Reditelé $kol, pedagogiéti a odborni pra-
covnici matetskych skol pfitom dbaji, aby v integraci déti se specialnimi vzdélavacimi po-
ttebami postupovali podle platnych pravidel ve skolském systému.

Inkluzivni forma vzdélavani

Inkluzivni forma (obr. 5) umoznuje aktivni souziti, sdileni a vzajemné uéeni vSech déti bez
rozdill v zivotnich a edukacnich ¢innostech (OECD, 2012). Inkluzivni vzd€lavani je rea-
lizovano v béznych matetskych Skolach. Ve tfidach jsou déti, které podle bydlisté patii
do obvodu matetské skoly, pficemz zadné dité z popula¢niho ro¢niku neni vylouceno. Slo-
Zeni déti ve tfidé reprezentuje socidlni realitu, ve které Ziji. V inkluzivnim souziti a vzdé-
lavani jsou uspokojovany rozmanité edukacni potteby déti. Podporuji se osobitosti déti
v souladu se skupinovou kulturnosti. V inkluzivni formé souziti a vzdélavani je respekto-
vana hodnota a jedinecnost osobnosti kazdého ditéte, které ma své prednosti a limity, coz
znamena silné i slabé stranky osobnosti, a také jiné sociokulturni podminky pro rist, vyvoj
a uceni se. Inkluzivni edukace navazuje na osobnostni dispozice ditéte, aby z ni maximalné
vzdélanostné profitovalo a ptitom se citilo uspéSné a st’astne.

V inkluzivni formé souziti a vzdélavani se deti optimalné rozvijeji podle flexibilnich
a efektivnich edukacnich programt. Ty s détmi realizuji potiebni odbornici i dobrovolnici
Vv tymové spolupréci. Odborné sluzby vyuzivaji vSechny déti v mateiské skole, které je po-
tiebuji. Zapojeni rodiny a komunity do vzdélavani je ptirozenou soucasti skolskych, tfid-

16



1 Podpora a pomoc V edukaci déti se specidlnimi vzdéldvacimi potfebami v mateiskych Skoldch

@@@@@@ Matetské
OO Skoly
OO

CLOLOO

Obrazek 5 Znazornent inkluzivni formy souziti a vzdelavani deti v materskych skolach
(upraveno podle Anderlikovd, 2013)

nich a individuélnich vychovné-vzdélavacich programil. Preprimarni vzdélavani se usku-
teCnuje tak, aby vSechny déti postupovaly co nejlépe, aby kazdé svou jedinecnosti bylo
ptinosem pro jiné déti, pfispivalo K vzajemnému uceni a sounalezitosti. V diferencované
a kooperativni vyuce se déti u¢i vzajemné toleranci a chovani, které respektuje odliSnost
a neporusuje prava jinych. Dé&ti postupné nabyvaji zkusenosti s readlnim lidskym svétem,
ktery je typicky psychickou, fyzickou a hodnotovou rozmanitosti jednotlivci, kde vladne
svoboda a zodpovédnost, solidarita a slusnost v podminkach souziti a spoluprace s jinymi,

jedine¢nymi a svobodnymi osobnostmi.

1.1.2 Specificky (pomahajici) pristup ucitele v edukaci déti se specialnimi
vzdélavacimi potrebami

Edukace déti se specidlnimi vzdélavacimi potfebami v béznych tfidach matetskych Skol
pro ucitele znamena uspokojovani individuédlnich vyvojovych potieb tak, jako u kazdého
jiného ditéte, ale i potfeb specidlnich, které vyplyvaji ze zdravotniho, anebo socialniho
znevyhodnéni ¢i nadéni ditcte.

Ve vzdélavani déti se specialnimi vzdélavacimi potfebami v matei'ské Skole se od ucitelti
specialné-pedagogické, psychologické, anebo jiné odborné intervence. Pomahajicim vzta-
hem ucitel uleh¢uje ditéti uceni, podporuje seberozvoj a celkové napomaha jeho zivotni
a edukacni prosperité. Je to vztah nezistny, ktery dit€¢ neomezuje, neni direktivni ani mani-

pulativni.

Specificky pfistup znamena rozsifeni a posileni individualniho pfistupu ucitele K ditéti
ve tfech urovnich:

® situacni, kdy ucitel ditéti pomaha v konkrétnim case, situaci, ¢innosti, tedy kdyz to

dit¢ momentalné potiebuje;
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® adaptacni, kdy ucitel ptizptsobuje cile, obsah, prostfedky a podminky vychovy
a vzdélavani ditéti, aby se optimalné rozvijelo podle vlastnich moznosti a schop-
nosti ve spole¢ném uceni se s ostatnimi;

® komplexni (adresné), kdy ucitel ve spolupraci s odbornymi zaméstnanci a zakon-
nymi zastupci vytvari, realizuje, hodnoti a aktualizuje individualni vychovné-vzdé-

lavaci program.

Specificky, pomahajici piistup ulitele ve vzdélavani déti se specialnimi vzdélavacimi po-
tiebami je pfedev§im zaméteny na:

® prevenci - ucitel permanentné slad’uje vlastni vychovné a vzdélavaci vedeni s vyvo-
jem ditéte, aby nedochazelo k problémtim anebo jejich prohlubovani;

® péci - ucitel v€asné diagnostikuje a signalizuje problémy ditéte, doporucuje a za-
bezpecuje rizné zpusoby pomoci a podpory pro dité ve spolupraci s rodinou a od-
borniky;

® ochranu - uditel chrani fyzické i psychické zdravi ditéte, dba na jeho bezpecnost,
dité postupné vede k samostatnosti v sebeobsluznych a socialnich ¢innostech.

Ve specifickém pristupu ucitel aplikuje specialni ptistupy, které jsou pro dité se special-
nimi vzdelavacimi potfebami dulezité (nevyhnutelné) pro aktivni uceni se, dorozumivani
a socialni porozuméni (komunikaci a interakci). Tyto pfistupy musi byt ve shod¢ s cili,
principy, obsahem, metodami a formami edukace v mateiské skole a také povinnostmi
a ¢innostmi pedagogického zaméstnance. U¢itele do jejich pouzivani zaskoli odbornik (lo-

goped, specialni pedagog, psycholog, socialni pedagog, 1é¢ebny pedagog).

Ucitel jako pedagogicky zaméstnanec nema kompetence jinych profesionald, napt. psy-
chologa ¢i specialniho pedagoga, i kdyz se zdaji byt podobné. Proto je nemuze zastupovat
ani uskutecnovat jejich ¢innost. Ve vzdélavani déti se specialnimi vzdélavacimi potiebami
pedagogicti zameéstnanci nejsou kompetentni suplovat specializované intervence a péci od-
bornych zaméstnancd, i kdyz se ditéti nedostavaji, napt. pro jejich nedostatek anebo neo-

chotu rodi¢a intervence absolvovat s ditétem mimo mateiskou $kolu.

1.1.3 Uspokojovani specialnich vzdélavacich potieb déti tymovou spolupraci,
kooperativni a diferencovanou vyukou

Praxe ukazuje, Ze variabilita specialnich vzdélavacich potieb déti nuti ucitele ucit se kom-
petencim pro jejich vzdélavani v béznych ttidach matetskych $kol. Mize to byt formou
sebevzdélavani, ziskavanim zkusenosti v praxi, ¢i ze zprostfedkovanych metodickych po-
stupt prace. Lipnicka (2012) uciteliim radi, aby partnersky spolupracovali s rodi¢i déti
a s vice odborniky z interniho a externiho skolniho prostiedi. Podle Resmana (2003) maji
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1 Podpora a pomoc V edukaci déti se specidlnimi vzdéldvacimi potfebami v mateiskych Skoldch

vSechny zainteresované subjekty ve shod¢ a spolecnymi silami pozitivné usmériiovat jina-
kost déti se specidlnimi vzdélavacimi pottebami. V této souvislosti Lipnicka (2012) peda-
gogickym a odbornym zaméstnancim doporucuje:

® porozuméni témto détem a jejich rodictim, jejich ptijeti takovych, jaci jsou;

® yplatiiovani nejvhodnéjSich zptisobii pomoci a poradenstvi, se kterymi souhlasi;

®  zachovavani mlcenlivosti 0 diagnoze a osobnich tdajich déti a jejich rodin;

® vyzdvihovani prednosti, vyjime¢nych kvalit déti a jejich rodicu;

® yskutecilovani diferencované a kooperativni vyuky.
Uspokojovani specialnich edukacnich potieb déti ma byt pfimefené kvalifikaci a profesni
zodpovédnosti ucitelti. Neni mozné zadat od ucitelti vic, nez co jsou kompetentni zabezpe-
¢it z hlediska své odbornosti. Zachovavani rovnovahy mezi tim, co je pro déti se special-
nimi vzdélavacimi potifebami dulezité, a co je v ramci profesionality ucitele skuteéné
mozné, poukazuje na pottebu rozdélovani kompetenci a ¢innosti mezi vice odborniki v ty-

mové spolupraci piimo vV matefskych skolach.

Soucasti tymové spoluprace a tedy i pedagogické prace ucitele je planovani, realizovani
a hodnoceni pfiméfené kvality a kvantity ucebnich situaci pro konkrétni dité anebo sku-
pinu déti. Mohou byt uskute¢niovany Vv internim a externim prostiedi matetské skoly podle
adekvatnich programti (edukacnich, kompenzacnich, reedukacnich, rehabilitaénich) i dil-
¢ich ucebnich situaci a tloh. Jejich osobitou skladbu zastieSuji individualni edukacni pro-
gramy déti se specidlnimi vzdélavacimi potfebami a Skolni vzdélavaci programy matei-
skych skol. Takze i dvé déti se stejnym zdravotnim postizenim se mohou vzdélavat podle
rozdilnych edukacnich programti.

Spektrum specialnich vzdélavacich potteb déti predpoklada piimérené a rozmanité cile,
obsah, strategie, metody a formy vyuky. Mohou byt shodné jako u déti, které specialni po-
titeby nemaji, ale i upravené, ¢i zcela jiné. Jejich specifické uplathiovani zavisi na vysled-
cich komplexniho (re)diagnostikovani ditéte. Opakované a pravidelné poznavani, posuzo-
vani a hodnoceni vyvoje a u€eni ditéte vicero odborniky (psychology, 1ékafi, specialnimi
pedagogy, socialnimi pedagogy) ucitelim poskytuje aktualni informace o ditéti, jaké je,
jak se zménilo, jaké mlize byt pod vlivem vychovy a vzdélavani, a co je pro to tfeba udélat
a zabezpecit. Obvykle si tyto informace ucitelé pfectou v pisemnych zpravach z vySetteni,
anebo je ustné konzultuji s odbornymi zaméstnanci matetskych skol ¢i poradenskych zafi-

zeni.

Vzdélavani déti se specialnimi vzdélavacimi potfebami v béZnych tfidach matetskych skol
si vyzaduje diferencované a kooperativni ucebni situace a tlohy. Jejich prostfednictvim
pedagogicti a odborni zamé&stnanci reaguji ve vyuce a intervencich na odlisné védomosti,
schopnosti, postoje a vlastnosti déti. Diferencovany pfistup znamena seskupovani a uceni
(se) déti podle urcitych kritérii, aby vychovné-vzdélavaci proces byl co nejefektivnéjsi
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(kritériem mtiZe byt napt. vék, pohlavi, zajem, specifické schopnosti, uc¢ebni styly, celkové
nadani a pod.). Déti mohou realizovat rizné naro¢né ulohy, edukacni ¢innosti a hry podle
svych zajmu, moznosti a schopnosti (Turek, 2008).

Pedagogicti a odborni pracovnici pfitom détem pomahaji a vyuzivaji prostiedky diferenci-
ace.

= M¢éni pocet uloh, které déti fesi a uskuteciuji.

®  M¢ni slozitost (naroc¢nost) uloh a ¢innosti déti.

®  Meéni stupent pomoci détem pii realizaci ¢innosti.

= Méni metodu a formu ¢innosti déti.

®  Uvedené prostiedky slucuji a kombinuji.

Diferencovana vyuka probihajici formou skupinového uceni zapojuje také déti se special-
nimi vzdé€lavacimi potiebami. Dé&ti vede k feSeni spole¢nych tloh, socialné je adaptuje,
umoznuje jim ziskavat zkuSenosti v interakci a komunikaci s détmi a dospélymi osobami.
V kooperaci se déti u¢i dosahovat spole¢né cile, délit se 0 svoje myslenky, prostiedky ¢in-
nosti a spole¢né postupovat Vv feSeni. V diferencované a kooperativni vyuce se déti uci
od sebe, vzajemné se obohacuji svym talentem. Také péfe a pomoc nadanych déti jsou
uzite¢né détem se specialnimi vzdélavacimi potfebami, pokud je na bazi dobrovolnosti.
K efektivnimu uceni pfispiva rizné ¢lenéni a vybaveni prostiedi podnétného a alternativ-
niho pro spole¢né skupinové uceni i hry déti. Pedagogicti a odborni pracovnici témito zpa-
soby vyuku orientuji na dispozice a potencial déti, individualizuji ji, av§ak v souladu s rov-
nopravnym arovnocennym vzdélavanim kazdého ditéte. Naplhovani legislativnich
pozadavkl a uspokojovani specidlnich vzdélavacich potieb ditéte v matetské skole proto
nemuze probihat na ikor omezovani prav a potieb jinych déti a naopak.

1.2 DesKkriptivni vyzkum specifik edukace déti se specialnimi
vzdélavacimi potfrebami v materskych Skolach

Pfedmétem vyzkumu byla vybrana specifika edukace déti se specidlnimi vychovné-vzdeé-
lavacimi potfebami v mateiskych §kolach na Slovensku®. Zkoumali jsme podpiirné sys-
témy edukace, individualni vychovné-vzdélavaci programy déti, specificky piistup uciteli
a formy spoluprace matei'skych Skol a rodic¢t déti se specidlnimi vychovné-vzdélavacimi
potfebami.

6V souladu se slovenskou legislativou pouzivame v této ¢asti textu pojem dité se specidlnimi vychovné-
vzdélavacimi potrebami.
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1 Podpora a pomoc V edukaci déti se specidlnimi vzdéldvacimi potfebami v mateiskych Skoldch

Dil¢imi cili vyzkumu jsme vyjadfili potiebu zjistit:

® jaké podplrné systémy (podminky) jsou zabezpeceny V edukaci déti se specialnimi
vychovné-vzdélavacimi potfebami v matetskych skoléach;

® jak jsou zaméstnanci matetskych Skol spokojeni s poskytovanymi sluzbami pora-
denskych zafizeni v edukaci déti se specidlnimi vychovné-vzdélavacimi potiebami
a jakou pomoc by z jejich strany potiebovali v ptipadé nespokojenosti;

" jak je ze strany uciteltt matetskych skol uplatiiovan specificky ptistup v edukaci déti
se specialnimi vychovné-vzdelavacimi potiebami;

® jak zaméstnanci matetskych skol spolupracuji s rodinami déti se specidlnimi vy-

chovné-vzdélavacimi potiebami.

Dosazeni cil vyzkumu jsme zabezpe¢ili metodicky a organizaéné. Udaje jsme ziskali do-
taznikem vlastni produkce V prvnich mé&sicich roku 2012. Dotazniky jsme postou i osobné
distribuovali feditelim matefskych Skol. Byl realizovan dostupny vybér vyzkumného
vzorku. Ze 70 dotaznikl se nam vratilo 57 (81,4%). Dotaznik tvofila kombinace otevie-
nych a uzavienych otazek. V jednom piipadé byla pouzita i Likertova $kala. V dotazniku
méli respondenti vyjadfit své nazory na zkoumanou problematiku. Na vyhodnoceni dotaz-
nikt byl vyuzit program Microsoft Excel. Pro nazorné zobrazeni vysledkt dotaznikového

vvvvvv

slovné.

1.2.1 Analyza a interpretace vysledkii vyzkumu

Analyzou rozumime zpracovani, rozbor ziskanych tidaji a informaci z dotaznik. Odpo-
védi fediteld matefskych skol jsme zaznamenavali do tabulek. Uplatiiovali jsme logické
postupy, kterymi se odpovédi kategorizovaly, téidily. Takto roztfidéné udaje jsme poté ma-
tematicko-statistickymi metodami zpracovali do grafl. Interpretaci jsme opisovali, vyhod-
nocovali a vysvétlovali zpracované udaje z grafii. Opirali jsme se 0 existujici teorii spoje-
nou s realitou matei'skych kol (Svec a kol., 1998).

Déti se specialnimi vychovné-vzdélavacimi potiebami v béZnych tridach

Prva otazka v dotazniku byla zamé&fena na zjisténi poctu déti se specidlnimi vychovné-
vzdélavacimi potfebami, které jsou zaclenény v béznych tfidach matetskych skol vyzkum-
ného souboru. Zjisténi znazoriuje obrazek 6.
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Obrdzek 6 Pocet materskych skol a pocty déti se specialnimi vychovné-vzdélavacimi potiebami, které se

vzdélavaji v béznych tridach.

Z grafu vyplyva, ze 8 matefskych Skol aktudlné nevzdélava tyto déti. Ostatni matetské

Skoly z vyzkumného vzorku ano, 0d jednoho az po Sest déti. Nezjistovali jsme, jestli ma-

tef'ské Skoly v pfedchazejicich letech tyto déti vzdélavaly. Tim nemlZeme vyloucit, ze maji

zkuSenosti se vzdélavanim déti se specidlnimi vychovné-vzdélavacimi potrebami. Na-

vzdory tomu jsme feditele téchto matetskych skol vyloucili z vyzkumného vzorku a pfi vy-

hodnocovani udaji jsme k jejich ndzortim nepftihlizeli.

Specidlni podminky preprimarniho vzdélavani déti

Dalsi otazka dotazniku byla oteviena. Zjist'ovala, jaké specidlni podminky matetska Skola

vytvaii pro déti se specidlnimi vychovné-vzdelavacimi potfebami. V ramcei vyhodnocovani

uvedené otazky jsme sumarizovali odpovédi a taktéZ jsme individudln€ vyhodnotili ty za-

jimavé a pro vyzkum dulezité (obr. 7).
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Obrazek T Specidalni podminky pro vzdelavani deti se specialnimi vychovneé-vzdeéldavacimi potiebami v ma-

22

terskych skolach



1 Podpora a pomoc V edukaci déti se specidlnimi vzdéldvacimi potfebami v mateiskych Skoldch

Specialni podminky, které matetské Skoly poskytuji détem se specidlnimi vychovné-vzdé-
lavacimi pottebami:

® individudlni vychovné-vzdélavaci program,

® specialni pomucky,

® piizpusobeni prostfedi mateiskych Skol potiebam déti,
® odborny personal,

® spoluprace s rodici a s centry specidlné-pedagogického poradenstvi.

V této souvislosti je tfeba poznamenat, ze kazdé dité se specialnimi vychovné-vzdelaveimi
potiebami vyzaduje jiny pfistup, prostiedi, pomulcky a personal. Poukazuji na to i dale ana-
lyzovana zjisténi v oblasti specialnich podminek.

Individualni vychovné-vzdélavaci program — 54 %

Zastaveni individualniho vychovné-vzdélavaciho programu ditéte vzdy zavisi na diagnoze
a doporuceni poradenského centra. V individualnim vychovné-vzdéldvacim programu
jsou rozpracovany specifické cile vyuky podle skolniho vzdélavaciho programu a piislus-
ného vzdélavaciho programu pro déti se zdravotnim postizenim. Respektovany jsou i me-
todické dokumenty ministerstva Skolstvi, zfizovatele a matei'ské Skoly. Téz se v ném za-
znamenavaji vysledky z diagnostikovani ditéte. Podle nich se jeho individuélni vychovné-
vzdélavaci program aktualizuje. Dokazuje to zkusenost jedné z respondentek: ,, Okrem
iného, pravidelne znacime sprdvanie sa dietata, jeho prejavy K ostatnym detom, jeho se-
baobsluzné cinnosti, komunikaciu s inymi detmi a dospelymi, spravanie sa medzi roves-

I3

nikmi, napredovanie a zlepSenia V jeho probléme.

Specidlni pomiicky — 58 %

Témét 60 % oslovenych feditelti matefskych skol v dotaznicich uvedlo, Ze déti se special-
nimi vychovné-vzdélavacimi potfebami maji K dispozici specialni pomiicky. Jsou ne-
zbytné pro zlepseni celkového zdravotniho stavu a pro edukaci a mentalni rozvoj déti.
Druhy a typy specialnich pomuicek opét zavisi na postizeni ditéte, a proto je jich aplikovani
individudlni.

Reditelé mateiskych kol z vyzkumného vzorku uvedli riizné druhy pouzivanych pomi-
cek.

®  Déti, které maji problémy s pohybovym Gstrojim, vyZaduji pfedevSim rehabilitacni
pomiucky. K dispozici jsou rizné rehabilitacni sady, chodniky na cviceni a suché
bazény.
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® Pro edukacni potfeby déti s autizmem maji matetské Skoly pocitacové programy,
rizné interaktivni prostfedky, fonematické a specidlni didaktické pomticky, sady
manipulacnich pomtcek — piktogramy, karticky s obrazky a podobn¢.

®  D¢ti se zrakovym postizenim maji K dispozici rizné oftalmologické pomucky, své-
telné optotypy, korektory, CAM stimulatory, Cteci miizky anebo elektronické
kostky.

» Reditelka jedné z matefskych kol uvedla, Ze chlapec s mozkovou obrnou a choro-
bou zraku ma K dispozici specialni pomiicky, naptiklad bicykl na vychazky, upra-
vené papirové listy, puzzle, stromecek na vykladani obrazki, Sablony na obkreslo-
vani. Dale vyuziva techniku kresleni do mouky a muzikoterapii.

® D¢ti s poruchami sluchu maji k dispozici zasobnik fikanek, basni a jednotlivych
slov, dopInénych obrazkovym materialem, ozvuc¢ené hrkacky na rytmizaci a modi-

fikované pracovni listy ptfizplisobené mentélni Grovni ditéte.

Z dalSich didaktickych pomiicek feditelé zminili hracky, stavebnice, lego, puzzle, barevné
koralky, pastelky, geometrické tvary a pomiicky narozvoj jemné a hrubé motoriky.
Predcétenarské a literarni zkusenosti déti ziskavaji prostiednictvim knih a obrazkového ma-
terialu, prstovych a dievénych panenek. V eduka¢nim procesu matefskych skol se do po-
ptedi dostavaji i informac¢ni a komunikacni technologie, pocitace, specialni programy a in-
teraktivni tabule.

Prostitedi a jeho piizpiisobeni potiebam déti se specialnimi vychovné-vzdéldavacimi po-
tiebami — 39%

V ramci analyzy prostifedi matetskych Skol a jeho ptizpiisobeni pottebam déti se special-
nimi vychovné-vzdélavacimi potfebami jsme zjistili, Ze jen 39 % z dotazovanych feditelti

uvedlo, Ze déti maji pro své potfeby vytvoreny specidlni podminky a upraveno prostiedi.

Reditelka jedné mateiské skoly napsala: ,, Autista md vytvoreny svoj pracovny kitik, kde
pracuje "krabickovou formou". Denny rezim naznaceny piktogramami, aj jednotlivé miest-
nosti, kde sa pohybuje. UCcitelia si osvojili akusi posunkovu rec, pretoze chlapec neroz-
prava a taktiez aj deti, ktoré su s nim V triede. Dostatocné prisposobenie zo strany ucite-

“«

lov.

Matetské skoly, ve kterych se vzdé€lavaji déti s té€lesnym postizenim, maji bezbariérové
prostory, ptistup pro vozickare, ptipadné upravenu Skolni terasu, Skolni dvlr a prolézacky.
Na specialni Gpravu a piizptisobeni prostiedi jsou vSak nutné finan¢ni prosttedky, coz je
podle tvrzeni fediteld z vyzkumného vzorku slozité.

Reditelka jedné matei'ské §koly konstatovala: ,, Materska §kola v nasej obci nemd zabezpe-
Cené Ziadne Specidlne podmienky pre pobyt deti so zdravotnym postihnutim. Ani do bu-

ducna to nevyzerd ruzovo. Je to smutné, kedzZe sa hovori 0 integracii takychto deti a chyba
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1 Podpora a pomoc V edukaci déti se specidlnimi vzdéldvacimi potfebami v mateiskych Skoldch

najdolezitejsi bod — bezbariérovost. Dovod? Nedostatok financii. Dve deti boli prijaté len

c¢isto Z ludského hladiska, aby sme vysli rodicom Vv ustrety, podali im pomocnu ruku."

Personal v edukaci déti se specialnimi vychovné-vzdélavacimi potiebami — 54 %

Témétr 55 % z oslovenych matetskych skol poskytuje détem se specialnimi vychovné-
vzdélavacimi potiebami podpiirné sluzby ze strany asistentti ucitele, logoped, rehabilitac-
nich pracovnikt a psychologi. V nevyhnutnych ptipadech je v matetské skole k dispozici
néktery z rodict ditéte. Ucitelé spolupracuji i s odborniky z center specialné-pedagogic-
kého poradenstvi. Plisobeni specialnich pedagogti v matetskych skolach je dale podrobnéji

analyzovano.

Sluzby specialniho pedagoga v materskych Skolach

Prosttednictvim paté otazky v dotazniku jsme zjistovali, jaké jsou Casté sluzby specialniho
pedagoga détem se specialnimi vychovné-vzdélavacimi potfebami. Respondenti méli
uvést piesny pocet dni vV mésici. Mnoho respondenti namisto po¢tu dni v mésici uvedlo
pocet dni v roce anebo udaje za tyden.

Z vyhodnoceni paté otazky dotazniku vyplynulo, Ze vV poloviné mateiskych Skol z vyzkum-
ného vzorku nejsou détem dostupné sluzby specialniho pedagoga (tab. 2). Reditel jedné
matetské Skoly tuto skutecnost zptesnil tvrzenim, ze ,, Specidalneho pedagoga by nemal kto

¢

zaplatit, pretoze materskad skola nema dostatok financnych prostriedkov. *

Tabulka 2 Materské skoly, které poskytuji sluzby specidalniho pedagoga

Intenzita sluZeb specialniho pedagoga Materské Skoly
Neposkytuje 49%
Denné 16%
Individualné, podle potieby 5%
3 — 4 krat mésicné 12%
1 -2 krat roéné 12%
Jinak 5%

Pozitivni zjisténi je, Ze témef 16 % mateiskych Skol z naseho vyzkumného vzorku posky-
tuje sluzby specialniho pedagoga denné, a to bud’ prostiednictvim terénniho specialniho
pedagoga, anebo vlastnich kmenovych specialnich pedagogu. V piipade, ze jde 0 externiho
specialniho pedagoga, ktery neni zaméstnany piimo v matetské Skole, jedna se ve vétSing
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ptipadt 0 specidlniho pedagoga ze specialné-pedagogického centra. V péti ptipadech ma-
tefskych kol vyzkumného souboru se ukazalo, ze détem se specialnimi vychovné-vzdéla-
vacimi potfebami poskytuje specialni pedagog sluzby podle aktualni potieby a zdravotniho
stavu.

Zjistény neptiznivy stav sluzeb specidlnich pedagogti v matetskych skolach zptsobuje pie-
dev§im nedostatek financi. Reditelé, ktefi nezaméstnavaji $kolni specialni pedagogy,
shodné tvrdi, Ze pfidélené finance na to nepostacuji. Jak je dale zminéno, piisobeni jinych
odbornych zaméstnanct v matef'skych skolach je podobné.

Odborni zaméstnanci v materskych Skolach

Ve vzdélavani déti se specialnimi vychovné-vzdélavacimi potfebami je nezbytna spolu-
prace celého tymu odborniki, zv1ast' ucitell, asistentl pedagogti a odbornych zaméstnancii
(terénni specialni pedagog, Skolni specialni pedagog, psycholog, Skolni psycholog, logo-
ped, 1éebny pedagog, socialni pedagog) piimo v matetskych Skolach.
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Obrazek 8 Procento materskych skol, ve Kterych jsou, resp. nejsou zaméstnani odborni zaméstnanci

Vyhodnocenim V potadi Sesté otazky jsme ziskali odpoveéd’ na otazku: ,,JJsou v mateiské
Skole zaméstnani odborni zaméstnanci?" Bylo potfebné presné uvést, které odborné za-
meéstnance zaméstnavaji. Odpovédi respondentti (obr. 8) prezentovaly skutecnost, ze az
58 % z tazanych fediteli nezaméstnava zadného odborného zaméstnance. V jednom pfi-
padé¢ feditel napsal: ,, Odborni zamestnanci nie su V materskej skole zamestnani, ale v ma-
terskej Skole pracuje ucitel, ktory ma vysokoskolské vzdelanie zo Specialnej pedagogiky. “
Dalsi feditel se odvolal na finance nasledujicim zpasobem: ,, Odborny zamestnanec v ma-

terskej skole chyba, pre nedostatok financnych prostriedkov. Nemal by ho kto zaplatit.
Jiny feditel si postéZoval, Ze Zadosti zabezpecit specialniho pedagoga ze strany zfizovatele
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1 Podpora a pomoc V edukaci déti se specidlnimi vzdéldvacimi potfebami v mateiskych Skoldch

Skoly nebylo vyhovéno. Chybéjici odborné zaméstnance Vv matetskych skolach supluji
hlavné externi spolupracovnici. Jako ptiklady je mozné uvést nasledujici vyjadreni respon-
dentt:

n Specidlneho pedagéga K tymto detom nemdme, aj ked’ by sme ho potrebovali, ale
podarilo sa nam vybavit aspon asistentku Z uradu prace, ktora vystudovala socidalnu
pracu. Je zamestnand na 4 hodiny, ale aj tak nespliia nase ocakdvania, ked’e nemd
ponatia 0 praci pedagoga."

®  Odborni zamestnanci U nas nie su, materska Skola nezamestnava odbornych za-
mestnancov, ale zriadovatel zabezpecuje externych pracovnikov. *

®  Odborni zamestnanci nie su N materskej Skole zamestnani. N materskej skole pra-
cuje 1 ucitel’ s vysokoskolskym vzdelanim v odbore 1.1.6 Specidlna pedagogika. “
Nie je vsak vedeny ako odborny zamestnanec. Poradenstvo poskytuje dobrovolne

bez financnej ndhrady.

Pozitivni je zjisténi, Ze 42 % tazanych feditelll zaméstnava nekteré¢ho z odbornych zamést-
nancu. Jde predevsim o0 logopedy, rehabilita¢ni pracovniky, fyzioterapeuty a ortoptické se-
stry. Zaméstnavani odbornych zaméstnancti v matetskych skolach probiha podle special-
nich vychovné-vzdélavacich potieb déti.

Spokojenost Feditelit materskych Skol se sluZbami poradenskych zarizeni

Sedma otazka v dotazniku byla zaméfena na spokojnost feditelil s poskytovanymi pora-
denskymi sluZzbami ze strany zafizeni vychovného poradenstvi a prevence pii vychové
a vzdélavani déti se specialnimi vychovné-vzdélavacimi potifebami (obr. 9).
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Obrazek 9 Spokojenost reditelii materskych skol se sluzbami poradenskych zarizent
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Z vyhodnoceni dan¢ otazky vyplyva skute¢nost, ze spokojenych je 25% vedoucich pracov-
nikli z oslovenych matetskych skol. Nejvyssi procento (42 %) tvotila skupina fediteld,
ktera je spiSe spokojena s poskytovanymi sluzbami ze strany zafizeni vychovného pora-
denstvi a prevence. N¢ktefi feditelé uvedli, ze po odborné strance jsou sluzby poraden-
skych zafizeni na dobré trovni. Uvitali by vSak vyssi pocet intervenci jich specialnich pe-
dagogu v mateiskych skolach. Z tohoto zjisténi vyplyva, ze pokud jsou poradenské sluzby
v matetskych skolach poskytovany, jsou s nimi feditelé Skol pievazné spokojeni.

Ocekavané sluzby ve vzdélavani déti se specidlnimi vychovné-vzdélavacimi potie-
bami

Otazka cislo 8 byla oteviena. V ramci ni nas zajimaly konkrétni sluzby, které by zamé&st-
nanci matefskych $kol potiebovali ze strany poradenskych zafizeni. Respondenti v odpo-
védich naléhali na ¢tyti oblasti podpory a pomoci a to poradenstvi, ¢astéjsi navstévy spe-
cidlntho pedagoga, pravidelnd péce 0déti se specidlnimi vychovné-vzdélavacimi
potiebami a pomoc pii tvorb€ a realizaci individuédlnich vychovné-vzdélavacich programt

(obr. 10).
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Obrazek 10 Sluzby, které by zaméstnanci materskych skol uvitali ze strany poradenskych zarizeni

V oblasti poradenskych sluzeb by zaméstnanci matetskych skol uvitali konzultace a meto-
dicka skoleni 0 novych poznatcich v pedagogické praci s détmi se specialnimi vychovné-
vzdelavacimi potfebami. V této oblasti by ocenili pfednasky pro rodice, metodicky a pora-
densky material, odbornou literaturu a taktéz konkrétni ukazky prace s détmi. Také by jim
pomohla pomoc pfi vedeni pedagogické dokumentace déti se specialnimi vychovné-vzde-
lavacimi potfebami. Reditelé mateiskych $kol téZ pozaduji informovani 0 zménéach zdra-
votniho stavu ditéte. 61 % z tadzanych tediteld uvedlo, Ze zaméstnanci by uvitali pravidelné
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osobni navstévy specialniho pedagoga, aby pozoroval, jak se déti se specialnimi vychovneé-
vzdelavacimi potfebami chovaji a uci v béznych ttidach. Nepiimo tim feditelé¢ naznacili,
aby se diagnostikovani déti pfesunulo z poradenskych center do terénu mateiskych skol.
Jedna feditelka si postézovala, ze specidlni pedagogové poradenskych center do mateiské
$koly nepfijdou, ani kdyZ je 0 to pisemné pozada feditel mateiské $koly. Reditelka jiné
mateiské Skoly Vv této souvislosti napsala: ,, Ocenili by sme moznost’ osobného stretnutia
S pani psychologickou, priestor pre uzsiu spoluprdcu pri rieSeni konkrétnych situacii. Ide-
alna by bola navsteva psychologicky v urcitych intervaloch so zaznamendvanim pokrokov.
Vysledkom by bola diskusia 0 najvhodnejsom posobeni, podmienkach pre konkrétne
dieta.

Dalsi teditelka tuto situaci vysvétlila ndsledovné: ,, Ak by sa starostlivost Specidlnych pe-
dagogov realizovala v priestoroch materskych skol, vyrazne by to pomohlo nielen zamest-
nancom, ale aj rodicom deti so Specialnymi vychovné-vzdelavacimi potrebami, ktori su

zamestnani.*

Reditelé zapojeni do vyzkumu se shodli, Ze pravidelné navitévy specialnich pedagogt by
byly velkou devizou v pedagogickém procesu matefské Skoly. Diagnostikovani déti v je-
jich ptirozeném hernim prostiedi by bylo opravdovéjsi, na kvalitativné vyssi arovni. 23 %
respondentl by uvitalo pravidelnou péci 0 déti se specidlnimi vychovné-vzdélavacimi po-
tiebami i ze strany jinych odbornikti — psychologti, logopedd, rehabilita¢nich a klinickych
sester, specialiti na konkrétni diagndzy déti. Odbornici by podle respondenti méli poma-
hat ucitelim fesit problémové situace a t€zkosti integrace, ¢i inkluze déti. Odborné by tak-
téz mé&li vstupovat do spoluprace s rodinou, pomahat pii zavaznych rozhodnutich pravé
odbornou argumentaci.

Matetské skoly, které s poradenskymi zatizenimi déle spolupracuji pii vychové a vzdéla-

vani déti se specialnimi vychovné-vzdélavacimi potiebami, to hodnotili nasledovné:

m Materska Skola je s poskytovanymi poradenskymi sluzbami zo strany zariadeni vy-
chovného poradenstva a prevencie pri vychove a vzdelavani deti so zdravotnym zne-
vyhodnenim spokojnd. Dieta V danej materskej skole je nepocujuce od narodenia.
Nosi kochlearny implantat. Specidlny logopéd navstivil materskii skolu pri ndstupe
dietata do materskej skoly. Obozndmil nas so stupfiom postihnutia, vhodnymi a po-
trebnymi sposobmi komunikdcie, metodami a pod. Na zaciatku Skolského roka nam
posle spravu a vyjadrenie s odporicaniami. Pri tomto stupni postihnutia a vSeobec-
nej vyvinovej urovni dietata (nadpriemerne inteligentné) je tato spolupraca dosta-
Cujuca."

®  Materska skola je velmi spokojna so sluzbami Centra Specialno-pedagogického
poradenstva, dieta je pozorované a su poskytované poradenské sluzby. Dané zaria-
denie pracuje s dietatom niekolko rokov — pracovnici zariadenia dieta poznaju
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a vedia odhadnut jeho konanie a spravanie sa—vedia, ako maju reagovat, co vsetko
od neho mozu vyzadovat' a od coho upustit. Vedia, ako dietatu poméct a ako ho
dalej rozvijat."

®  Deti so zdravotnym znevyhodnenim navstevuju Specialneho pedagoga, Special-
neho psycholéga a logopedicku len priamo u nich v ambulancii. Pre deti, ale aj pe-
dagogov materskej skoly by bolo pre ich pracu dolezitejsie, keby sa tieto poradenské
sluzby uskutocniovali priamo V materskej skole, aby pri vzniknutych a neobvyklych

situaciach vedel odbornik poradit ucitelom, ako reagovat a situdaciu riesit."

Piiklady podpory a pomoci détem se specialnimi vychovné-vzdélavacimi potiebami
Vv mateiskych Skolach

V piedposledni otazce dotazniku jsme se ptali na konkrétni piiklady podpory a pomoci
détem se specialnimi vychovné-vzdélavacimi potiebami v matefskych skolach (obr. 11).
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Obrazek 11 Podpora a pomoc détem se specidlnimi vychovné-vzdélavacimi potiebami Vv materskych
skolach

Mezi nejcastéji zminované formy pomoci patfilo:

individudlni pfistup,

® gpecidlni cviceni,

® prace podle individualniho vychovné-vzdélavaciho programu,
® specidlni pomicky,

B (prava a prizptisobeni prostiedi,

® pomoc pii zaclenéni déti do kolektivu,
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pomoc asistenta ucitele.

96 % z oslovenych feditelit matetskych Skol se vyjadrilo, ze kazdé dité se specidlnimi vy-

chovné-vzdélavacimi potiebami pottebuje individualni piistup. S détmi se realizuji kazdo-

denni individualni aktivity, zaméfené na doplnéni poznatkového systému a kompetenci

vymezenych V individudlnich vychovné-vzdélavacich programech a projektech. Ucitelé

vénuji détem se specialnimi vychovné-vzdélavacimi potiebami zvySenou pozornost, déti

vedou k zapojovani se do riiznych ¢innosti spolu s ostatnimi détmi a pomahaji jim pfi

téchto ¢innostech. Déti se ve skupinach i celém kolektivu spoleéné uci v hrach, edukacénich

I zivotnich aktivitach. Na déti plati promyslend motivace, povzbuzeni a pochvala. K to-

muto feditelé uvedli nékolik pfikladi dobré praxe podpory a pomoci détem se specialnimi

vychovné-vzdélavacimi potiebami v béznych matetskych skolach.

,, Iriedni ucitelia pracuju s detmi individudalnym pristupom. Pripravuju si viastné
pracovné listy a pracovné materialy pre deti s autizmom. Spolu s rodicmi vytvaraju
denniky pre sluchovo postihnuté deti. Tvoria rozne didaktické pomocky, ktoré vyu-
Zivaju pri praci s detmi. Tvoria zborniky cviceni na rozvijanie auditivneho vnimania
a auditivnej diferenciacnej schopnosti. Tvoria texty na rozvijanie schopnosti
a na rozvijanie predcitatel’skej gramotnosti.”

., V pripade dietata s Downovym syndromom je nevyhnutna individudlna praca
podla vychovno-vzdeldvacieho programu a vedenie dietata V spolupraci a v hre
S inymi detmi. Ostatné deti sa naucili reSpektovat’ Specifika tohto dietata pri dosa-
hovani stanovenych cielov a uloh. Su zohladnované jeho osobitné emocné prejavy.
Dieta je dolezité povzbudzovat a podporovat jeho sebavedomie. Je tu aj snaha 0 do-
drziavanie Specifik psychohygieny. “

., V nasej materskej skole su deti so sluchovym postihnutim. Ucitelia uplatiuju indi-
vidualny pristup tak, aby dieta malo moznost odcitania z ust. Vedené su k tomu aj
ostatné deti, pripravuju dostatocné mnozstvo vytvarnych aktivit, snazia sa 0 to, aby
cinnosti, ktoré majii pripravené s detmi V triede vhodne dopliiali ¢innostami deti
S0 zdravotnym znevyhodnenim."

., Klady u dietata neustdle chvilime, za snahy a sprdavne riesenia iiloh davame de-
tom odmeny, a tym ich aktivizujeme K d'alSej cinnosti. Naopak, pri sprdavani, pri kto-
rom sa dieta samo poskodzuje (napriklad buchanim hlavy 0 stenu), méze byt po-
trebné nasadenie trestov, ako napriklad odobratie hracky, ktoru mad oblubenu.
Dieta nechame rozpravat, my ho pocuvame — stdva sa zaujimavym a tym pestujeme
jeho sebavedomie a spravnu komunikaciu. Odmenujeme kazdé pozadované sprava-
nie, ako napriklad nadviazanie kontaktu s inym dietatom. Pristupujeme K dietatu
pokojne, milo, nie prisne a nasilu."
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,, Ucitelia pracuju podla individualneho vzdelavacieho programu a vykonovych
Standardov. Tie su vypracované s prihliadnutim na zdravotné znevyhodnenie (Vyu-
Zivanie zazitkového ucenia, primerané pomdocky, obrdzkovy a nazorny materidl).
Dieta je zaclenené V beznej triede, no poskytujeme mu pomoc pri samoobsluznych
cinnostiach (ide 0 znevyhodnenie V motorickej oblasti), casovy priestor pre osobné
tempo dietata, pomoc pri zacleneni do kolektivu. Snazime sa vytvdrat priatel’ské
vztahy, empatiu ostatnych. Podporujeme, povzbudzujeme dieta pri ¢innostiach, aby
nemalo strach z neuspechu.”

., S autistom komunikujeme gestami @ mimikou, usmernujeme ostatné deti na spolu-
pracu s nim, respektujeme niektoré odchylky v jeho sprdavani. Neustdle zavadzame
noveé a zlozitejsie ulohy (podla pokynov odbornikov), poskytujeme mu pomoc pri ich
osvojeni. Pomocky pre toto dieta si vytvarame svojpomocne.”

,,Chlapcovi s DMO sa snazime zabezpecit vhodné pomécky, snazZime sa, aby
si prostrednictvom hier a ¢innosti osvojil rozne poznatky ako napriklad farby, pocty
a pod. Pocas hry sa s nim najlepsie spolupracuje. Je mu umozneny dlhsi ¢as na hry
podlavlastného vyberu. Dieta ma moznost prezentovat sa aj na akcidach mimo skoly
— vystupenie s basnou, piesiniou, spolocne s inymi detmi. Ucitel’ mu dava vzdy len
jeden pokyn, pri kresleni mu pridiza ruku, pri rozhovore caka dlhsie na odpoved,
venuje sa mu pocas odpocinku, pri strihani, kresleni, skladani. Ucitel mu ndzorne
ukazuje a asistuje."

., V nasom zariadeni su vSetky aktivity prispésobené detom so zdravotnym postihnu-
tim. Mame zabezpecené dostatocné mnozstvo persondlu, co je najtazsia vec 7 hla-
diska financovania, aby mali pri vsetkych aktivitach potrebnu asistenciu. To, co
dieta nezvladne samé (to je vidy velmi rozne U kazdého dietata), Vv tom ma zabez-
pecenu pomoc (hygiena, stravovanie, premiestiiovanie, predskolskad priprava).”

,, Ucitelia pristupuju K dietatu individudlne, respektuju jeho osobitosti vyplyvajice
zo zdravotného oslabenia, postupne vedu dieta K vicsej samostatnosti, zapdjaju
dieta do skupinovych aktivit, predlZuju cas koncentracie pri jednotlivych aktivitdch,
dbaju na dokoncenie zacatej cinnosti, striedaju aktivity pri praci s aktivitami
V priestore, spolupracuju so Specidlnym pedagogom a asistentom ucitela. Pri praci

plodne rozvijaju jemnu motoriku."”

37 % z respondenti uvedlo jako dals$i formu pomoci détem se specialnimi vychovné-vzdé-

lavacimi potfebami ruzné specialni cviceni at’ jiz S logopedy, nebo rehabilitaénimi

sestrami. Uskute¢iiuji s nimi logopedické aktivity, artikulaéni gymnastiku, o¢ni jogu, gra-

fomotorické, vizuomotorické, pleoptické a ortoptické cviceni. Vyuzivana je i muzikotera-

pie ¢i hippoterapie.
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42 % z tazanych feditelli vnima pomoc détem se specialnimi vychovné-vzdélavacimi po-
tiebami | prostfednictvim postupovani podle individualniho vychovné-vzdélavaciho pro-

gramu, piipadné stimula¢niho programu.

49 % feditelt z vyzkumného vzorku povazuje za podporu a pomoc témto détem uplatiio-
vani specialnich eduka¢nich pomiicek, rehabilitacnich a kompenzacnich pomucek. Vyuzi-
vany jsou pocitace, informacni a komunikacni technologie, rizné hracky a pracovni mate-

ridly, jako naptiklad zvétSené obrazky nebo ptizplisobené pracovni listy.

Jen 21 % z oslovenych feditelt uvedlo, ze déti maji upravené prostiedi, ve kterém travi
Cas. Je nezbytné, aby prostiedi mateiské skoly bylo bezpecné, prijemné a déti mély K dis-
pozici vSe, co potiebuji. Tyto déti maji vytvorené bud’ vlastni koutky na hrani, oddych
a relaxaci, anebo mistnosti pro individualni uéeni.

26 % do vyzkumu zapojenych feditelt zduraznilo, Ze déti se specialnimi vychovné-vzdé-
lavacimi potfebami maji byt zaclenény do kolektivii ostatnich déti. Je dilezité, aby tyto
déti byly respektovany a necitily se ménécenné.

11 % fteditelt uvedlo, ze témto détem v matetské skole kazdodenné€ pomaha asistent uci-
tele.

Formy spoluprace s rodici déti se specialnimi vychovné-vzdélavacimi potifebami

Posledni otazka v dotazniku byla taktéz oteviend. VEnovana byla spolupraci matetskych

Skol a rodici déti se specialnimi vychovné-vzdélavacimi potiebami (obr. 12). Ptali jsme
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Obrazek 12 Formy spoluprace s rodici deti se specialnimi vychovné-vzdélavacimi potiebami uplatniované
Vv materskych skolach
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se, jaké formy spoluprace jsou uplatiovany v matefskych skolach s rodici déti se special-
nimi vychovné-vzdélavacimi potfebami.

Poradenstvi, konzultace

Vyhodnocenim dané otazky jsme zjistili, ze se opakovaly dvé zédkladné odpovédi a to po-
radenstvi, konzultace rodi¢tim déti ze strany pedagogickych zaméstnancti matei'skych skol,
a vzajemna spoluprace, ucast rodi¢ti na riznych aktivitach a akcich spolu s détmi. V po-
lozce jiné jsme zahrnuli dals$i odpovédi, které byly uvadény ztidka, tedy vickrat se neopa-
kovaly. V ramci poradenstvi, konzultaci byla zminéna konzulta¢ni stfetnuti, denni rozho-
vory o pribéhu dne urcitého ditéte, poskytovani informaci 0 vysledcich jeho vzdélavani,
0 novych postupech a moznostech dal§iho rozvoje ditéte. Nékteti feditelé napsali, ze kaz-
dodenné jsou Ve tiidach vedeny zaznamy 0 pokrocich i netspésich ditéte. Tyto jsou tydné
vyhodnocovany a brany do Givahy pro dalsi praci s ditétem. Mateiské $koly se snazi prosa-
dit jednotné vychovné-vzdélavaci pisobeni na déti doma i v prostiedi matef'ské skoly. Ro-

di¢e i ucitelé si vzajemné vyménuji informace, rady a rizna doporuceni, zkusenosti.

Krom¢ toho jsou v matetskych $kolach organizovany konzultace s odbornymi zamést-
nanci, besedy nebo prednasky pro rodi¢e déti. Jsou vedeny specialnimi pedagogy, piipadné
jinymi odborniky Vv riznych oblastich znevyhodnéni déti. Rodice maji moznost se dovédét
nejnovejsi poznatky, postupy a trendy v terapii a edukaci. Spole¢né se hledaji feseni a vy-
chodiska. Snaha o spolupraci je patrna nejen ze strany matetskych $kol, ale i od rodicu.
Rodi¢e pomahaji matetskym Skolam materialné a finanéng. Také davaji dobrovolné na-
hlédnout do klinické a poradenské diagnostiky ditéte.

Ucast rodicii déti na riiznych aktivitich a akcich materské skoly

Tuto formu spoluprace uvedlo az 54 % respondentt. Uvedena forma spoluprace zahrnuje
asistenci rodi¢e na vyucovani, ucast ¢lenti rodiny na aktivitach skoly, moznost zi¢astnit se
vikendovych pobyti, spolecenskych a kulturnich akei. V rdmci nich maji rodice ptileZitost
vidét své dité v kolektivu spoluzakt a vnimat silné i slabé stranky jeho osobnosti. Jako
ptiklad jedna feditelka uvedla: , Matka chodila prvé tyzdne s dietatom do materskej Skoly
na 4 hodiny, matka sa zucastnovala na vychove a vzdelavani spolu s dietatom ako asistent
dietata, bola sucastou vzdelavania po cely cas. Matka nadalej spolupracuje s ucitelmi

aplini s dietatom individualne ulohy aj doma."

Pokud si to dité nebo urcita situace vyzaduje, rodi¢ miiZze pusobit jako asistent ditéte, mize
jit s ditétem na vylet, do skoly Vv pfirodé a podobné. Uvedenymi zpusoby se rodice ucastni
edukace v matetské Skole. V ramci mimoskolnich aktivit jsou rodice ticastni besidek, dni
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otevienych dvefi, odpolednich her déti, pracovnich dilen, kulturnich programt, sportov-
nich akcii.

19 % respondentii uvedlo i jiné formy spoluprace s rodi¢i déti se specialnimi vychovné-
vzdé€lavacimi potiebami. Napiiklad jde 0 zvefejiiovani vhodné literatury ke studiu proble-
matiky i vzajemné vymény informaci z literatury a odbornych casopisu. Patii sem i vy-
ména informaci a zkusenosti z jinych matefskych $kol, internetu, ¢i od jinych odbornik
arodi¢t. Na pfenos informaci jsou vyuzivany informacni tabule, nasténky I webové

stranky.

1.3 Klicova zjiSténi a doporuceni z vyzkumu

Po analyze a vyhodnoceni dotaznikti jsme dospéli k zavéru, ze preprimarni vzdélavani déti
se specialnimi vychovné-vzdélavacimi potiebami probiha a ma své klady i nedostatky. Po-
tvrzuji to kliCova zjisténi z nami realizovaného vyzkumu. Na mnohych se respondenti za-
sadné shodli. Na jejich zaklad¢ jsme formulovali doporuceni pro feseni v praxi.

Zjisténi: Ve vzdélavani déti se specidlnimi vychovné-vzdélavacimi potfebami feditelé
matetskych skol vidi problém v nepostacujicich poradenskych sluzbach a péci odbornikti
poradenskych zafizeni. Uvitali by Castéjsi intervence specialnich pedagogii pfimo v matet-
skych Skolach. V matetskych Skolach chybi pravidelnd péce odbornych zaméstnanct
hlavné pii tvorbé a realizaci individudlnich vychovné-vzdélavacich programii déti se spe-
cialnimi vychovné-vzdélavacimi potiebami. Shoda u respondentti nastala i v otazkach ty-
movée spoluprace ve vzdélavani déti se specialnimi vychovné-vzdélavacimi potiebami. Ur-
Cité¢ by méla byt lepsi, vlastné jejim zakladem je, aby odborni zaméstnanci v matetskych
Skolach vibec pracovali. V kazdé matetské Skole by kromé ucitelli méli byt soucasti za-
kladniho tymu alespon asistenti uciteld a specialni pedagogové. Tym by se mél dale rozsi-
fovat 0 dalsi odborné zameéstnance dle potieb déti.

Doporuceni: Sluzby specidlniho pedagoga a jinych odbornych zaméstnancii maji byt béz-
nou soucasti vzdélavani déti v matetskych Skoldch. Proto jsou dilezita systémova opatieni
I finanéni podpora z ministerstva Skolstvi a vzdélavani pedagogickych a odbornych za-
méstnanct pro tymovou spolupraci. K tomu také patii koncepcni podpora tymové spolu-

prace vedoucim pracovnikem i zfizovatelem mateiské skoly.

Zjisténi: Reditelé mateiskych $kol zapojenych do vyzkumu vidi problém, ktery brzdi za-
bezpecovani kvalitniho vzdélavani déti se specialnimi vychovné-vzdélavacimi potfebami,
v nedostatku financi na podplirné a pomocna opatieni. Finance jsou velkym problémem
vétSiny matefskych Skol (podle vypovédi feditelt). Nebyt piispévkt od rodi¢t a riznych
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sponzorskych darti, nebyly by natolik uspokojované specidlni vychovné-vzdélavaci po-
tieby déti.

Doporuceni: Financn¢ motivovat a podporovat mateiské Skoly, které vzdélavaji deéti
se specialnimi vychovné-vzdélavacimi potiebami, aby jejich pracovnici nemuseli vynakla-
dat zvySené usili na shanéni financi, ale mohli tuto energii vénovat détem, spolupraci s ro-
dinou a jinym pedagogickym aktivitam. Pfedpokladame, Ze pfi vy$§im mzdovém ohodno-
ceni by ucitelé ochotnéji prijimali déti se specialnimi vychovné-vzdélavacimi potiebami
do béznych tiid matefskych skol. Toto je zaroven podnét na dalsi vyzkumy a feseni v této
oblasti.

Podle jin¢ho, nami realizovaného vyzkumu, ucitelé zastavaji nazor, ze vzdeélavani déti se
specialnimi vychovné-vzdélavacimi potiebami v béznych tfidach mateiskych Skol vyza-
duje ,,zniZenie poctu deti Vv triede, pésobenie kvalifikovaného asistenta ucitela (nie z viradu
prdce), zvySenie kvalifikacie ucitelov a asistentov ucitela V oblasti Specidalnej pedagogiky,
viac dotacii na financné, persondlne a materidlne zabezpecenie integrdcie deti, spolu-
pracu a spravnu komunikaciu medzi rodinou a materskou skolou. ““ V této situaci by se uci-
telé zajimali také 0 nazory vSech rodica déti ve tiid€. Mysli si, Ze piesvédcit 0 této proble-
matice mize celospolecenska osvéta 1 komunikace s rodi¢i ajinymi uciteli, ktefi maji

zkuSenosti s détmi se specidlnimi vychovné-vzdélavacimi potiebami.

1.4 Zaveér

Specifika preprimarniho vzdélavani déti se specialnimi vychovné-vzdélavacimi potfebami
v béZnych matetskych skolach by méla byt soucasti vzdélavani pedagogickych a odbor-
nych zaméstnanct na vysokych Skolach a kontinudlniho vzdélavani v profesnim rozvoji.
Druhou oblasti feSené problematiky je plisobeni odbornych zamé&stnancli v matetskych
Skolach ne podle dostupnych finan¢nich moznosti, ale podle vychovné-vzdélavacich po-
tieb déti. Plati to i 0 détech, které specialni potieby maji, ale nejsou tak zasadni, aby déti
musely prochazet ,,torturou nalepkovani*“ v poradenskych zatizenich.

Vysokoskolské vzdélavani odbornych zaméstnanci probiha, avSak Vv praxi matetskych
Skol chybi. Je to disledkem mnohych neptiznivych Cinitelti na trovni Skolského systému
I osobnich preferenci vystudovanych odbornikt. Jisté jsou rozhodujici finance a zodpo-
védnost v edukaci déti se specidlnimi vychovné-vzdélavacimi potiebami. Postojiim peda-
gogickych a odbornych zaméstnanci ke vzdélavani déti se specialnimi vychovné-vzdeéla-
vacimi potfebami V béZnych matetskych Skolach jist¢ nepomahé existence specialnich
matetskych Skol. Ty mizou byt divodem mensiho zla, které pro dit€ zvoli, jinak by nemé&li
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.....

nosti nedostanou ptilezitost k integraci dokolektivu déti v béznych matetskych skolach.

Pedagogicti zam¢&stnanci matetskych Skol maji ve téidach vysoké poéty déti a tim také vy-
sokou zodpovédnost za zdravi, bezpecnost a vzdélavaci vysledky kazdého ditéte. Ani laska
k détem nezastie racionalni uvazovani a obavy uciteld. Z¥ejmeé zvazuji a hodnoti, zda na-
rocné poslani preprimarniho vzdélavani ditéte se specialnimi vychovné-vzdélavacimi po-
tiebami Vv jeho zdjmu i zajmu ostatnich déti redlné¢ zvladnou a to hlavné v situacich, kdy
jim stat, zfizovatel nebo Skola nezabezpeci ptimetenou podporu a pomoc.

Ve vzdélavani vSech déti, nejen déti se specidlnimi vychovné-vzdélavacimi potfebami,
v mateiskych Skolach je proto podpora a pomoc nezbytna nejen pro déti, ale také pro pe-
dagogické a odborné zaméstnance, ktefi tuto podporu poskytuji.
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KAPITOLA 2
SPECIFIKA EDUKACE DETI S TELESNYM POSTIZENIM

Uvod

Mateiska skola je prostorem, kde si dité osvojuje fadu dovednosti, védomosti, navykd, ale
I postoju. V socialnim kontaktu si dité osvojuje ruzné socialni role, buduje vlastni sebepo-
jeti a formuje své postoje ke svétu, ktery jej obklopuje. Souéasti socidlniho svéta, ve kte-
rém dité€ Zije, jsou dalsi 1idé se vSemi svymi specifiky. Nékteré individuélni zvlastnosti jsou
skryté a dité je objevuje az pfi intenzivnéj$im kontaktu (rizné psychické dispozice, postoje
apod.), jiné jsou patrné na prvni pohled. Mezi tyto zjevné odliSnosti patii také télesné po-
stizeni.

Od pocatku lidstva zaznamenavame rozdilné ptistupy K lidem s postizenim. At jiz je to
prvotni vyclenovani jedince ze ,,smecky®, se kterym se setkavame Vv pocatcich vyvoje ¢lo-
véka a které odrazi spiSe zvifeci instinktivni chovani, pfes schovavani téchto osob do us-
tavll az po soucasny trend integrativniho aZ inkluzivniho pfistupu, ktery stavi na uvédo-

méni si pfirozené rozmanitosti cloveka.

Snaha integrovat déti s télesnym postizenim do béznych matefskych Skol tak respektuje
tuto rozmanitost a vychazi vstiic nejen potfebam téchto déti, ale také ptirozenému social-
nimu rozvoji vétSinové populace. Je ziejmé, Ze pii integracnich tendencich je vzdy tfeba
vychézet z individualnich zvlastnosti konkrétniho jedince a sledovat jeho zajmy a potieby.
Zda bude mit integrace ditéte do bézné matetské Skoly pozitivni dopady, zalezi na mnoha
faktorech; svou roli hraje typ a hloubka postiZeni, ale také ptipravenost skoly a pedagogu.
Bez uplatiiovani specifickych pfistupli a metod individualizovanych podle potieb konkrét-
niho ditéte se pedagog neobejde.

V této kapitole se proto zaméfime na vymezeni zakladniho teoretického ramce problema-
tiky télesného postizeni a pokusime se zformulovat stéZejni doporuceni pro individualizaci
pristupu Vv préci s détmi s télesnym postizenim V prostiedi béZné matetské skoly.
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2.1 Vymezeni télesného postizeni

Dfive nez se zaméiime na uzsi problematiku télesného postiZzeni, povazujeme za nezbytné
definovat zdkladni pojmy tykajici se vzdélavani osob se specidlnimi vzdélavacimi potie-
bami.

PostiZeni vymezuje Svétova zdravotnicka organizace (WHO) jako ,, kazdé omezeni nebo
Z vad vyplyvajici nedostatek schopnosti vykondvat urcitou cinnost zpiisobem ¢i v rozsahu

povazovaném za normalni pro zdravou osobu ““ (in VIckova, 2009).

Vada, porucha, defekt piedstavuje naruSeni psychické, fyziologické ¢i anatomické struk-
tury nebo funkce (Slowik, 2007).

Handicap je podle WHO (in Vi¢kova, 2009) disledek vady ve vztahu ke spole¢nosti, zne-
vyhodnéni urcitého jedince, vyplyvajici z vady nebo postizeni, které brani nebo omezuje
plnéni ukold, které jsou pro zdravého jedince normalni (s ptihlédnutim k véku, pohlavi,
socialnim a kulturnim faktorim). Duraz je tedy kladen na individualni vnimani vady
ze strany samotného jedince.

Zdravotni postiZeni je pojimano nejen jako jma na zdravi jako nasledek vrozené nebo
ziskané poruchy struktury a funkce organismu, ale zahrnuje vSechna postizeni vedouci
k omezeni pohybové zdatnosti, funkce smyslovych organti, mentalnich a jinych funkci vy-
ust'ujici v handicap dotykajici se postaveni takového jedince ve spolecnosti (Matéjcek,
2001). Radime sem jedince nemocné i zdravotné oslabené (Vitkova, 2004).

Poné¢kud formalné vymezuje zdravotni postizeni ustanoveni § 67 zakona ¢. 435/2004 Sb.,
0 zamé&stnanosti (Odbor 41, 2012), podle kterého jsou osobami se zdravotnim postiZzenim
osoby, které jsou

a) organem socialniho zabezpeceni uznany invalidnimi ve tfetim stupni,

b) organem socialniho zabezpeceni uznany invalidnimi v prvnim nebo druhém stupni.

Télesné postiZeni je podle Grubera a Lendla (in Vitkova, 2006) omezeni vV pohybovych
schopnostech v dasledku poskozeni podptrného nebo pohybového aparatu nebo jiného or-
ganického poskozeni. Renotiérova (2003) dopliuje, ze vznika na zakladé urazu, nemoci
nebo dédi¢nosti. Hartl a Hartlova (2000) definuji télesné postizeni jako ,, postizeni, které
brani mobilité, pracovni ¢innosti, déli se na prechodné a trvalé, vrozené a ziskané* (S.
442). Jak uvadi Jesina (2014), pojem teélesné postizeni je velmi Siroky, néktefi autofi proto
preferuji termin porucha hybnosti, ktery Iépe reflektuje funkéni omezeni.

Somatopedie je védecka disciplina specialni pedagogiky, ktera se zamétuje na edukaci
jedinct s télesnym a zdravotnim postizenim (Vitkova, 2006b).

40



2 Specifika edukace déti s télesnym postizenim

2.1.1 Télesné postizeni v systému specialné-pedagogickych
a psychologickych véd

V poslednich letech doslo K vyraznym zménam V oblasti vzdélavani osob se specialnimi
vzdé€lavacimi potifebami. Pfedev§im po roce 1989 se piistup ke vzdélavani téchto osob
znacn¢ zmenil. Podle Bartoniové a Vitkové (Vitkova, 2006b) se koncepce vzdelavaciho
systému prizptisobuje pozadavkiim evropské spolecnosti. Do poptedi zajmu odbornikl se
dostavaji pojmy inkluze a integrace. Ackoli se ¢asto tyto pojmy zaménuji, nelze je chapat
jako synonymum. Integrativni podpora v bézné skole predstavuje zatazeni jednotlivych
déti (zakt) se specialnimi vzdélavacimi potiebami do béznych tiid zakladni Skoly. Kazdé
dité je podle tohoto konceptu posuzovano individualng, jeho zarazeni do zakladni skoly je
zéavislé na mnoha faktorech, pfedevsim na zhodnoceni jeho schopnosti zvladnout vyuku
v bézné zékladni Skole. Inkluzivni vzdélavani je zaloZzeno na obecném pravu ditéte na-
vstévovat béznou zakladni $kolu, a to nejlépe hned od prvni tfidy (Inkluzivni vzdélavani,
2001-2015). Bartonova a Vitkova (Vitkova, 2006b) uvadgéji, ze inkluzivni vzdélavani pred-
poklada integraci vSech zaka do béznych Skol. Na rozdil od integrace jde tedy o pravo,
které neni ze strany ditéte ni¢im podminéno. Pfipomenme, Ze V soucasné dob¢ jde o kon-
cept prosazovany Ministerstvem $kolstvi mladeZe a t&lovychovy Ceské republiky. Nechme
stranou logické argumenty pfiznivel i odpirct ruseni specialnich $kol a pfevadeéni déti
do béznych zakladnich §kol, pfipomenime v§ak, ze ob¢ strany se ve své podstaté snazi 0 to-
téz: zajistit ditéti naplnéni prava na vzdélani a zaroven poskytnout mu je v takové podobée
a form¢, ktera bude respektovat jeho zajmy, potfeby a individualitu v celé jeji Sifi.
Na strané zastanct inkluzivniho vzdélavani stoji silny argument za¢lenéni ditéte do spo-
le€nosti, které vyzaduje toleranci a piijeti individuality kazdého z nas celou spolecnosti.
To je v souladu také se sociologickym pojetim inkluze, které mimo formalni za¢lenéni
jedince do spole¢nosti zdtraznuje predevsim jeho pfijeti spolenosti, respektovani vSech
jeho zvlastnosti a potieb. V mnoha kolektivech (nejen) skolni tfidy nutné vyzaduje také
zménu postoje ¢lentl skupiny.

Jak bylo feceno, problematikou vzdé&lavani osob se specialnimi potfebami se zabyva spe-
cialni pedagogika a jeji dil¢i discipliny. Vasek (in Pipekova, 2006) specialni pedagogiku
chape jako vyznamnou pedagogickou disciplinu, ktera je zaméfena na ,,teorii a praxi vy-
chovy, vyucovani a vzdélavani deéti, mladeze a dospélych se specialnimi potirebami Z du-
vodu somatického, senzorického, mentdlniho, Fecového nebo psycho-socidalniho defektu,

poruchy nebo omezeni ¢i jejich kombinace* (S. 95).

Jednotlivé specialné-pedagogické discipliny byvaji nejcastéji klasifikovany podle druhu
postiZzeni. Patii mezi né pfedevSim nasledujici oblasti:
® psychopedie — zaméfena na 0soby s mentalnim postiZzenim;
= somatopedie — zamétena na 0soby s télesnym postizenim, s chronickym a dlouho-
dobym onemocnénim;
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® |ogopedie — zaméfena na 0soby s narusenou komunikacni schopnosti;

® surdopedie — zamétena na osoby se sluchovym postizenim;

m oftalmopedie — zaméfena na osoby se zrakovym postizenim;

m etopedie — zaméfena na 0soby s poruchami chovani;

® edukace jedinci s vice vadami — zam¢fena na 0soby s kombinovanym postizenim;

® specifické poruchy uceni nebo chovani.

Pro nasi praci je stézejni oblast somatopedie, tedy pedagogiky osob s télesnym a zdravot-
nim postizenim, pficemz pojem postizeni podle Vitkové (2006b) v modernim pojeti nelze
vnimat staticky. Naznacuje moznost zmény stavu postizeni, nikoli neménny, trvaly stav
vyzadujici stdlou nabidku opatfeni. T¢€lesné postizeni piinasi jedinci mnoho omezeni, ktera
mohou piedstavovat dlouhodoby stres. Vagnerova (2004) vymezuje dvé oblasti télesného
postiZzeni rozdilné pusobici na psychiku jedince:

a) pohybovy defekt (funk¢éni handicap),
b) télesna deformace (esteticky handicap).

Proto nabidka opatifeni a pedagogické plisobeni musi pruzné reagovat na aktualni stav je-
dince. Vzhledem k tomu, Ze edukace déti i dospélych s télesnym postizenim ma sva speci-
fika, je tfeba respektovat jista pravidla a doporuceni. Bartonova a Vitkova (2006) uvadéji

nasledujici podminky vzdélavani osob s télesnym postizenim:

B bezbariérovy pfistup,

® odpovidajici technické vybaveni pro pohyb zakl po skole,

® vhodné didaktické pomiicky,

® pomicky pro psani a kresleni — tzv. trojhranny program,

® pomucky pro rozvoj manudlnich dovednosti,

® pomitcky pro télesnou vychovu a relaxaci,

® technické pomucky usnadiujici ziskani a uchovani informact,

® vybaveni kompenza¢nimi pomickami.

Ve vaznéjsich ptipadech, kdy je omezena také sebeobsluha, schopnost samostatné loko-
moce apod., jsou tito lidé odkézéani na osobni asistenci, at’ jizZ narazové, pravideln¢, nebo
nepretrzité. Pro pfesnost uved’me, Ze osobni asistence mize byt ve shodé s Bazalovou
a pro nékteré bézné Zivotni ukony potrebuji pomoc* (S. 190). Dale autorka uvadi, ze se
jedna o sluzbu zachovavajici individualitu jedince, umoznujici plnohodnotny zptlisob Zi-
vota veetné studia, zamé&stnani, ale i cestovani a provozovani dalSich koni¢kid. V mnohych
oblastech mohou jedinci s télesnym postizenim pocit'ovat vyrazné omezeni. Pouha otazka
vybéru a nasledného hledani povolani se stdva pro fadu lidi s postizenim (nejen télesnym)
klicovou otazkou. ,, Profesni orientace déti a dospivajicich s télesnym postizenim zame-

Fend na reseni otdzek volby povolani a jejich budouciho pracovniho uplatnéni se prolina
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celym edukacnim procesem jiz od zakladni skoly. (...) Dulezitym kritériem je skloubeni
vhodnosti povoldni s vlastnostmi a schopnostmi postizeného* (Zamecnikova, 2004, s.
201).

2.1.2 Klasifikace somatickych vad

Hlavnim znakem osob s télesnym postizenim je omezeni hybnosti. Vitkova (2004) rozli-
Suje omezeni prvotni a druhotné. V ptipad¢ prvotniho omezeni hybnosti jde bud’ 0 pfimé
postizeni vlastniho hybného ustroji nebo 0 postizeni centralni ¢i periferni nervové sou-
stavy. V piipadé druhotného omezeni hybnosti zlstava centralni i periferni nervova sou-
stava a vlastni hybné Ustroji bez patologickych zmén, hybnost je vSak omezena z jinych

pfi¢in (napf. disledky chorob srdecnich, revmatickych, kostnich apod.).

Pro snadnéjsi orientaci a ti¢elngjsi komunikaci odbornikd je vhodné klasifikovat télesné
vady do urcitych skupin. V klasifikaci mizeme sledovat rtizné ptistupy a pohledy. Pichled
zakladni klasifikace podle Vitkové (2006b) podavame na obrazku 13.

Zakladni klasifikaci pfedstavuje rozdéleni na poruchy vrozené (vcetné dédi¢nych) a poru-
chy ziskané. Lili Monatova (1994) dale uvadi, zZe tyto zakladni skupiny poruch lze dale
specifikovat podle stupné. Dal$im klasifikaénim kritériem muize byt postizend cast téla.
Z tohoto pohledu rozeznavame obrny centralni a periferni (dale d€lime na parézy — ¢as-
tecné ochrnuti — a plégie — uplné ochrnuti), deformace, malformace a amputace (Vitkova,
2006b). Fischer a Skoda (2008) déli télesné vady na centralni obrny, mi$ni obrny, periferni
obrny, myopie a vrozené vady.

Centralni obrny jsou spojeny se vznikem syndromu centralni parézy, k jehoz vzniku
muze vést napi. zranéni nebo poskozeni mozku, mozkovy nador, zdnét, degenerativni one-
mocnéni mozku apod. Mezi nejéastéjsi obrnu z této skupiny patii mozkova obrna (MO).
Na rozdil od Vitkové (2006b) zahrnuji zminéni autofi mezi centralni obrny pouze poruchy
na arovni mozku, poruchy v oblasti michy vy¢€lenuji jako samostatnou skupinu.

Misni obrny vznikaji nejcastéji disledkem tirazu patefe a poranéni michy. Podle Noreaua
a Shepharda (1992) dochazi k témto Graztim nejcastéji v obdobi adolescence nebo mladé
dospélosti

Periferni obrny, t¢Z oznacované jako chabé obrny, jsou spojeny s poruchami perifernich

nervu.
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Myopie oznacuji poskozeni a poruchy svalového vlakna. Mezi nejcastéj$i myopie patii
svalova dystrofie vznikla degeneraci svalového vlakna. V souvislosti s vySetienim svalové
prace zduraziuje Janda a kol. (2004), ze ,, kazdy pohyb je vyrazem souhry rady casto

I vzdalenych svalovych skupin a Ze je nespravnou simplifikact interpretovat svalovy test

SCHEMA DELENI POHYBOVYCH VAD

Vrozené a dédicné I [ Ziskané I

dle doby vzniku postizeni

POHYBOVE VADY

dle mista postizeni

l Obrny H;\mpmacrl | Deformace ”x\‘lalfm‘nmccl

SCHEMA DELENI OBRN
Vrozené a dédién?l LZl’sknné I Ll’arézy | Bl(‘girl
i R
dle doby vzniku dle stupné
OBRNY

dle mista vzniku
Centrdlni Periferni

Mozkovi pohybovi postizenf

podle tonusu dle mista

IIypcrloniﬂ LI]ypoLonicI Suridavy monoparéza/plégie

svalovy diparéza/plégie
tonus triparéza/plégie
£ L kvadruparéza/plégie
Spasticita Ataxie Atetéza hemiparéza/plégie
Rigidita Cistd
mozkovd
hypotonie

Obrazek 13 Schéma delent pohybovych vad (Vitkova, 2006b)

Jjen jako vysetreni jednoho svalu nebo jedné skupiny svalii* (s. 13).

Do skupiny vrozenych vad fadime napi. vrozeny rozstép patefe, malformace koncetin

(amelie, peromelie, mikromelie atd.) a mnohé dalsi vrozené poruchy.
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Slowik (2007) podava klasifikaci télesnych vad podle nasledujicich kritérii:

Podle typu Podle etiologie
PostiZzeni hybnosti T¢lesné odchylky a oslabeni
Dlouhodoba onemocnéni T¢lesné vyvojové vady
Zdravotni oslabeni Urazy
Podle doby vzniku Nasledky nemoci
Vrozené Détska mozkova obrna
Ziskané Dlouhodobd onemocnéni a zdravotni
oslabeni

Mozkova obrna

Mozkovou obrnu’ (dale jen MO) fadime mezi centralni obrny. Podle fady autord je tato
porucha vitbec nejcastéji se vyskytujici pohybova porucha. Komarek a Hada¢ (2012) defi-
nuji MO jako ,, dlouhodobé neprogresivni postizeni hybnosti a postury, zpiisobené posko-
zenim vyvijejictho se mozku V prenatdlnim, perinatalnim a casném postnatalnim obdobi*
(s. 2). Podle Vitkové (2006b) je pro MO typické hybné postizeni, télesna neobratnost (pie-
dev$im V jemné motorice) & nerovnoméerny vyvoj. Déle se objevuje zvySena pohyblivost
a neklid, nesoustiedénost, t¢kavost, zhorSené vnimani a nedostatecna piedstavivost. Mezi
typické projevy patii také prekotné a impulzivni reakce, stfidani nalad a vykyvy v dusevni
vykonnosti, opozdény vyvoj feci a jeji vady. Kébele (in Klenkova, 2004) spatfuje poruchy
fe¢i v ptimé souvislosti s poruchami hybnosti mluvnich organt a uvadi, Ze v lehéich pii-
padech dochazi ve vyvoji feci K opozdéni, v t€zsich pripadech az k omezeni vyvoje. Kraus
(2005) dale zminuje zvysenou uzkostnost, ¢asto se objevujici perservace, v oblasti védomi
pak terapeuticky zvladnutelné epileptické zachvaty ¢i jen netypické EEG bez ptitomnosti
zéchvatil. Ri¢an, Krej¢ifova a kol. (2009) uvadgji, ze v piipadé MO u vétsiny déti nejde
jen o postizeni hybnosti, ale zakladni organické poskozeni vede i k naruseni kognitivniho
a socioemo¢niho vyvoje. Mentalni retardace je podle autori pfitomna asi U /3 az % viech
déti s MO, u dalsich asi 40% mizeme pozorovat leh¢i oslabeni inteligence a poruchy
uceni. IQ pfitom byva u déti s MO spiSe stabiln€jsi nez v bézné populaci, vétsinou s mir-
nou akceleracni tendenci ve vyvoji.

"V odborné i laické vefejnosti je znamé&jsi oznaleni détskd mozkovd obrna. Posledni (desatd) revize Mezi-
narodni klasifikace nemoci v8ak pracuje s pojmem détskd obrna, proto respektujeme tuto terminologii
(WHO, 2014)
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Vitkova (2006b) déli MO podle charakteru tonusové a hybné poruchy do dvou skupin:
mezi spastické fadime formy diparetickou, hemiparetickou a kvadrupedickou; skupinu ne-
spastickych forem tvoii forma hypotonicka a dyskineticka, diive oznacovana jako extra-
pyramidova (obr. 14). Pro spastické formy je typické zvySené svalové napéti, které se na-

venek projevi vyraznou ztuhlosti svalstva a vétsi reflexni pohotovosti (Vitkova, 2004).

Spastické formy Nespastické formy

Dipareticka .
(parapareticka) el

Dyskineticka

e = | (extrapyramidova)

—  Kvadrupareticka
Obrazek 14 Klasifikace MO podle charakteru tonusové a hybné poruchy (Lesny in Vitkova, 2006)

Forma dipareticka

Jde o spastickou (kfeCovou) obrnu, pro kterou je typické postizeni ptedevsim dolnich kon-
cetin. Nejvyraznéji byvaji spasticitou postizeny abduktory stehna, plantarni flexory nohy
a flexory bérce, coz se projevi v niizkovité chiizi, chiizi po $pickach, s pokréenymi koleny.
Podle Renotiérové a Ludikové (2004) zpravidla neni postizena mozkova kiira, prognoza
z hlediska kognitivniho vyvoje tedy byva dobra.

Forma hemipareticka

Pfi hemiparetické formé byva spasticitou postizena horni i dolni koncetina jedné poloviny
téla. Postizeni zpravidla vice zasdhne horni koncetinu, ktera byvéa ohnuta v lokti, zatimco
dolni koncetina je napjata tak, ze postizeny doslapuje na $picku (Vitkova, 2006a). U leh-
Cich piipadti mize byt podle Renotiérové a Ludikové (2004) hybnost témét normalni. Pfi
postizeni pravé hemisféry byva ,, kognitivni kapacita téchto deti nejcasteji lehce subnor-
malni (primeérné 1Q 90) s prevahou verbdlni slozky, Vv pripadé postiZeni levé hemisféry asi
polovina déti v podstaté nejevi znamky kognitivni poruchy, U druhé poloviny byva inteli-
gence snizena — nejcastéji do pdasma lehké mentadlni retardace (priomérné IQ 65), vétsinou
také s prevahou verbalni slozky* (Ri¢an et al., 2009, s. 89).
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Forma kvadrupareticka

V ptipad¢ kvadruparetické formy jsou postizeny vSechny ¢tyii koncetiny s pfevaznym po-
stizenim dolnich koncetin, pokud vznikla zdvojenim formy diparetické, nebo hornich kon-
¢etin pokud vznikla zdvojenim formy hemiparetické (Vitkova, 2006b).

Forma hypotonicka

Forma hypotonickd, oznaCovand téz jako chaba obrna, se projevuje vyraznym snizenim
svalového tonu, ktery je zpravidla patrnéjsi na dolnich koncetindch. Témét vzdy je spojena
s t¢zkou mentalni retardaci (Renotiérova a Ludikova, 2004). Zpravidla se vyskytuje v ko-
jeneckém véku, pozdéji (asi kolem 3. roku) prechazi ve formu spastickou nebo dyskinetic-
kou (Kapounek in Vitkova, 2006).

Forma dyskineticka

vvvvvv

pyramidova. Typické pro tuto formu jsou mimovolni, bezdééné a nepotlacitelné pohyby,
které se objevuji bud’ spontanné Vv klidu, nebo se daji vyprovokovat napt. nadhlym tlekem,
bolestivymi podnéty apod. (Pipekova in VIickova, 2009). Jde 0 pohyby atetotické, chorea-

tické, balistické nebo myoklonické.

Lehka mozkova dysfunkce (LMD)

Vyvoj nazoru na skupinu typickych projevti poruchy byl zna¢né bouilivy predevsim v ob-
lasti terminologie. Od oznaceni vychazejicich predevs§im z typickych projevi, pies psy-
chologické uchopeni dospéla v roce 1966 komise pod vedenim psychologa S. Clementse
k nasledujici definici (in Rican, et al., 20009, s. 12):

Syndrom lehké mozkové dysfunkce se vztahuje na déti témeér priimérné, priimérné nebo
nadpriumeérné obecné inteligence s urcitymi poruchami uceni ¢i chovani, v rozsahu od mir-
nych po tezke, které jsou spojeny s odchylkami funkce centrdalniho nervového systému. Tyto
odchylky se mohou projevit riznymi kombinacemi oslabeni (poSkozeni, impairment)
ve vnimani, tvoreni pojmiu (konceptualizaci), reci, paméti a Vv kontrole popudut nebo moto-
riky. Podobné priznaky mohou nebo nemusi komplikovat problematiku déti s mozkovou
obrnou, mentalni retardaci, slepotou a hluchotou. Tyto odchylky mohou vznikat z genetic-
kych variact, biochemickych nepravidelnosti, perinatalnich poskozeni mozku ¢i jinych one-
mocnéni nebo poskozeni prodélanych Vv priubéhu let, jez jsou kritickda pro rozvoj a zrani

centralniho nervového systému anebo 7 pricin neznamych.
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., Termin lehké mozkové dysfunkce zastresuje radu diagnoz, které maji spolecny zdklad.
(...) Kolik mentalnich funkci miizeme definovat, tolik lze nalézt jejich riuznych dysfunkci.
Jde o syndrom priznakii, které se mohou lisit ¢i vyskytovat spolecné, avsak maji spolecného
Jjmenovatele: oslabené funkce centralni nervové soustavy ““ (Tyl a Tylova, 2002, s. 4). Tyto
funkce jsou zodpovédné za fizeni, kontrolu, regulaci, koordinaci a integraci chovani V §i-
rokém slova smyslu. Podle Vitkové (2006b) se jedna zejména 0 celkovou uroven aktivace,
kterd byva narusena Vv dusledku poruchy rovnovéahy zakladnich procesii podrazdéni a ut-
lumu. Dale sem fadi schopnost sebekontroly ve smyslu rychlosti a pfiméfenosti reakci.
Dalsi oblasti byva pozornost, kterou miizeme chépat jako zamétenost nasi mozkové akti-
vity a vnimani na vybrané podnéty. LMD se projevuje psychomotorickym neklidem, ¢as-
tymi zménami nalad, impulzivnimi reakcemi a zhorSenou pohybovou koordinaci. Typicky
je nerovnomérny vyvoj. Jednotlivé funkce jsou naruSeny Vv nestejné mife a celkovy vyvoj
probihd s vykyvy v rtiznych obdobich (Vagnerova a Valentova, 1991). Je zfejmé, Ze tyto
projevy se odrazi v riiznych oblastech zivota a ze tedy lehké odchylky mentalniho vyvoje
nabyvaji také velkého socidlniho vyznamu (Matéjéek, 1995). Tyto poruchy jsou vétSinou
diagnostikovany az v souvislosti s nastupem ditéte do skoly, kde se vice za¢nou projevovat
specifické poruchy uceni a chovani. Podle Tyla a Tylové (2002) se LMD vyskytuje pii-
blizn¢ u 15% détské populace. Zaroven autofi zminuji studii Matéjcka, Dytrycha a Tyla,
ktera zjistila pouze 66% déti bez ptiznaku LMD.

Uvedeni autofi také piedkladaji klasifikaci poruch patiicich do skupiny lehkych mozko-

vych dysfunkei a uptesiiuji, Ze tyto druhy vychazeji z ohranic¢eni rozli€énych symptomi:

Porucha pozornosti
Poruchy pozornosti na bazi LMD: impulzivita a hyperaktivita

Specifické poruchy uceni
® Vyvojové vady feci

Deformace

Deformace zahrnuji podle Kubata (in Vitkova, 2006) velkou skupinu vrozenych nebo zis-
kanych vad, které vyznacuji nespravnym tvarem nekteré ¢asti téla.

Vitkova (2006b) zduraziuje predev§im Casto se vyskytujici problém nespravného drzeni
téla. Jak uvadi Jarkovska (2007), pfi jednostranné pracovni, ale i sportovni zatézi, ktera je
typicka pro dnes Casté sedavé zaméstnani (a v pripadé sportd specialni sportovni pfiprava
bez dostatecné kompenzace jednostranného zatiZeni), jsou zasluhou ochablého a zkrace-
ného svalstva vyrazné pietézovana zada, nejvice V oblasti pfechodu bederni patefe a kosti
kiizové nebo v oblasti §ije. Casto tak podle Vitkové (2006b) zaginaji nékteré druhy skolioz
a kyfoz: zvétSend kréni lordoza, hrudni kyfoza, plocha zada, ptip. bederni lordoza. Také
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bocni vychyleni v roving frontalni v podobé riznych druhi skoliéz plisobi na opérny a po-
hybovy aparat destruktivng. Cetna oslabeni déti a mladistvych jsou podle Matousové
(1996) zpusobena na zakladé vrozenych nebo ziskanych ortopedickych vad a maji nejriiz-
néjsi formu. NaruSena svalova rovnovaha (svalova dysbalance) vede ke vzniku funkéni
poruchy v nékterém useku patete, V jeji statické i dynamické slozce (MatouSova et al.,
1992).

Jako dalsi ¢etnou skupinu pohybovych vad tvoii podle Vitkové (2006b) nespravny vyvoj
kycelniho kloubu. V této souvislosti autorka zminuje postizeni jednostranné nebo obou-
stranné, luxace a subluxace. Postizeni hlavice stehenni kosti, v odborné literatufe uvadéné
jako Perthesova choroba, souvisi pravdépodobné s poskozenim cév, které vyzivuji kloubni
hlavici.

wewvr

vzniklé na podkladé dédiéné metabolické poruchy. Kapounek (in Vitkova, 2006) uvadi dvé
formy onemocnéni: (1) formu postihujici ramenni pletenec a (2) formu postihujici panevni
pletenec.

Malformace a amputace

Malformace jsou vrozené vyvojové vady. Jde 0 vrozené morfologické odchylky presahu-
jici normalni variabilitu spojené s vyznamnymi tvarovymi a funkénimi poruchami (Pastor,
2006). Jako amelie oznacujeme Castecné chybéni koncetiny. Fokomelie znac¢i koncetinu
navazujici ptimo na trup.

%

Amputaci rozumime umélé oddéleni konéetiny nebo jeji ¢asti od trupu. Castou piiéinou
amputaci jsou urazy, cévni onemocnéni (Biirger-Winiwarterova choroba), zhoubné na-
dory, pfipadné¢ mohou byt infekéniho plivodu se sepsi, kterou nelze zvladnout konzerva-
tivnimi prostiedky (Vitkova, 2006b). Spolu s Renotiérovou a Ludikovou (2004) povazu-
jeme za nutné zduraznit, ze diisledkem amputaci neni jen anatomicka ztrata, ale pfedevsim
ztrata funkcni. Soucasné€ vznika také defekt kosmeticky, ktery mize mit vyrazné negativni
dopad na psychiku jedince.

Ve vztahu K trazu rozliSujeme tii typy podle ¢asu, kdy k amputaci doslo:

®  Primarni amputace
®  Sekundarni amputace

® Terciarni amputace

Primarni amputace predstavuji zasah provedeny ihned po Grazu. U sekundarnich amputaci
dochazi k zasahu s urcitou casovou prodlevou. Terciarni amputace oznacuji zasah prove-
deny po peclivé uvaze s delsi asovou prodlevou po trazu.
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2.1.3 Psychologické aspekty télesného postiZeni

Vztah spole¢nosti K osobam s postiZzenim je dan obecnéjsi toleranci K odliSnosti. Utvaii se
nejen na zaklad¢ individualnich postoji jedince, ale také ve vztahu mnoha predsudku a ste-
reotypu, které pretrvavaji po mnoho desetileti, snad i staleti. Podle Hadj-Moussové
(Vagnerova, Hadj-Moussova a Stech, 2000) je tedy pro vztah k osobam s postizenim pod-
statny vyvoj lidské spole¢nosti smérem k toleranci a schopnosti akceptovat odlisnost, roz-
manitost a individualitu.

Postoje, které jsou zakladem vztahu spole¢nosti (ale i jedince) k osobam s postizenim, pfi-
spivaji kK jednodussi orientaci ve svété. Je vSak tfeba poznamenat, Ze jde ¢asto 0 orientaci
znaéné nepiesnou a ryze subjektivni. Velky vliv na utvareni postoju k osobam s postizenim
ma totiz emociondlni slozka, ktera podle Vagnerové a kol. (2000) ma casto ambivalentni
charakter. Postizeni jedinci jsou Casto predmétem soucitu, mnohdy vsak tito lidé vzbuzuji
také hrizu a odpor. Velkou tlohu v tomto sméru sehradva neinformovanost, tedy podcenéni
kognitivni slozky postoje.

Postoje, ackoli vznikaji na vrozené tendenci ¢lovéka zaujimat vztahy K ptisobicim podné-
tim, nejsou Ve své podob¢ vrozené. Jsou formovany prostiedim, vychovou, spole¢nosti,
ve které se jedinec pohybuje a ve které vyrtsta. To se také odrazi v historickych etapach
riazného pohledu spole¢nosti na 0soby s postizenim, od naprostého odmitani, pies soucit
a snahu pomoci (ovSem V podminkach izolace téchto osob) az po integrujici a inkluzivni
snahy s maximalni tendenci zaclenéni osob s postizenim do spole¢nosti a vnimani jejich
odlisnosti jako obohaceni riznorodosti socialniho prostiedi. Ackoli dnes prevladaji jiz zmi-
néné integracni, piip. inkluzivni snahy, stale je patrné mnoZstvi stereotypll vV postojich spo-

le¢nosti.

Jednim s typicky se objevujicich stereotypti je tendence ke generalizaci. V dusledku gene-
ralizujiciho pfistupu spolec¢nost piehliZi specifi¢nost a individualni odliSnosti jednotlivych
osob. To vede ke schemati¢nosti a nevyuzivani potencialu jedince, ktery se muze podle
druhu a hloubky postiZeni U jednotlivych osob vyrazné lisit. Hodnoceni konkrétniho pfi-
padu ma svou objektivni i subjektivni rovinu. Z objektivniho pohledu se jedna o profesio-
nalni medicinsky nazor zaloZeny na diagnostickych voditkach a kritériich. Ten je vSak
Casto zaleZitosti predev§im odborné vetejnosti V problematice dostatecné orientované,
kdeZto laicka vetejnost se opira 0 subjektivné vnimané hodnoceni a zjevné odchylky so-
matickych a psychickych funkci (Vagnerova, Hadj-Moussova a Stech, 2000). Spoleénost
si tak vytvafi znacné zkresleny pohled, ktery mtize velmi negativné omezovat moznosti
pedagogického pusobeni, zaroven pasobi na psychiku jedince s télesnym postizenim.
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Odchylka se tak vlastné v uréitém sméru stava socialnim znevyhodnénim, handicapem, se
kterym souvisi také jakasi socidlni role. Chromy (in Véagnerova, Hadj-Moussova a Stech,
2000) uvadi nasledujici charakteristiky této role:

1. Jedinec s postizenim neni chapan jako vinik svého stavu. Okoli nepiedpoklada, ze
by byl jedinec schopen tento stav zménit bez pomoci.

2. Spolecnost nemocnému piiznava urcita privilegia, ale nepfisuzuje mu stejna prava,
jaka maji lidé zdravi. (pozn.: To se promita mimo jiné do pohledu na integraci déti
S postizenim do béznych $kol, a to 1 v piipadech, kdy charakter a hloubka postizeni
ditéti neznemoziuje bézné vzdélavani.)

3. Predpoklada se, Ze nemocny sviij stav povazuje za negativni a nezadouct, a je proto
povinen snazit se 0 jeho napravu (podle Chromého, 1984).

Je pochopitelné, Ze pohled na postizené dité se ponckud lisi. PfedevS§im napliiovani tfetiho
bodu Ize jen tézko ocekavat u ditéte predskolniho vé€ku. Avsak nejen U néj; také v pripade
dusevnich poruch, v disledku kterych jedinec ztraci nahled na svij stav, nelze ocekavat

uvédomovani si svého stavu a vSech klicovych souvislosti.

Je ziejmé, ze postizeny jedinec piejima do zna¢né miry postoje spolecnosti vici svému
defektu. V pohledu jedince s postizenim se tak vice ¢i méné¢ zrcadli vztah spole¢nosti k po-
stizeni. To vede K nejriznéj§im zptisobum obrany, které jedinci s postizenim umoziuje
zachovat vnitini rovnovahu a pokud mozno nenarusit vlastni identitu. Mohou se tak objevit
separacni reakce ve snaze ,,vystacit si sdm* a vyhnout se tak negativn¢ vnimanym reakcim
okoli (at’ uz jsou to reakce odmitavé, nebo naopak presmiru soucitné spojované s ochrani-
telskymi tendencemi), vnéjSi prezentace sebe sama jako silného, sebevédomého jedince
ve snaze zakryt vnitini nejistotu a nizkeé sebehodnoceni apod. Takové chovani se pochopi-
telné promita do uspokojovani potieby jistoty a bezpeci, ktera ze strany jedincova okoli
piedpokladéa schopnost bezpodminecného piijeti a adekvatni empatii vV duchu zasad Ro-
gersovského ptistupu (NyKkl, 2012).

Na naruseni ¢i absenci téchto principt (tedy neuspokojovani n€kterych socidlnich potieb,
jako je potieba jistoty a bezpeci, potfeba soundleZitosti, sdileni a socidlniho uznéani) pak
dité muze reagovat riznymi zpusoby. Podle Vagnerové a kol. (2000) Ize tyto reakce zto-
toznit s obecnymi reakcemi na zatéZovou situaci, kterou télesné postizeni bezesporu je.
Autofti tak vymezuji nasledujici typy reakci:
Aktivni FeSeni
® agresivni reakce pfimé (na ohrozujici objekt) i nepiimé (sméfované na zastupny
objekt, napt. hracku, zvife, ale i jiné osoby)
® upoutavani pozornosti doprovazené znacnym egocentrismem, kterym dité zakryva
hlubokou frustraci socialnich kontaktt
® negativismus jako projev agresivniho sebeprosazovani se
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® kompenzace, ktera jedinci pomaha vyrovnat deficit v jedné oblasti schopnostmi
Vv jiné oblasti

Unikové techniky

® jzolace projevujici se uzavienosti pred vnéjSim svétem

® unik do nemoci, pro ktery jsou typické psychosomatické symptomy (bolesti, ne-
volnosti apod.) a které davaji ditéti moznost vyhnout se zrafujicim socialnim kon-
taktim

® racionalizace jako snaha ,racionalné“ vysvétlit a zdivodnit rezignaci na snahy
0 zlepSeni situace

® regrese vV podob¢ navratu K reakcim nizsiho vyvojového stupné, kdy byly potieby
jedince pIné uspokojovany (znovu se objevujici vyrazna zavislost na rodicich, ktera
Jjiz byla v minulosti pfekonana)

® popieni nebo potlaceni se objevuje ve vztahu Kk vlastnimu postizeni a umoziuje

jedinci neptipoustét si existenci potizi plynoucich z postizeni

Dodejme, ze tyto obranné reakce jsou pro lidskou psychiku efektivnim feSenim aktualni
situace, z dlouhodobého hlediska je vsak nelze povazovat za vhodné, nebot’ nejenze nepfi-
spivaji k efektivnimu feSeni nezadouciho stavu, navic zna¢né zkresluji chapani situace je-
dincem a brani mu v adekvatnim nahledu na podminky a moznosti, které ma. V kone¢ném
disledku tak paradoxné prohlubuji propast mezi ditétem a jeho okolim a v mnohych pfi-

padech také znemoziuji adekvatni sebepoznani a sebehodnoceni.

V souvislosti s vlivem télesného postizeni na psychiku ditéte je nezbytné zminit zasadni
rozdily v pasobeni postizeni vrozeného a ziskaného. Je zfejmé, ze ziskané télesné postizeni
dava ditéti zcela jiné moznosti jak ve vnimani sebe samého, tak ve schopnosti adaptace.
Vrozené postizeni méni jiz samotné podminky vyvoje, eliminuje nékteré druhy podnétii a
od poc¢atku omezuje vyvojové moznosti ditéte. Na druhou stranu se dité na tyto podminky
pfirozen¢ adaptuje a nendsilné se s nimi uci zachdzet. Je uchranéno interferencnim vliviim
diive naucenych vzorci chovani, které v disledku postiZeni jiZ neni moZné realizovat, ale
hned od zacatku a zcela pfirozené hleda takové cesty, které jsou v souladu s jeho moz-
nostmi. Ziskané postizeni podle Vagnerové a kol. (2000) méné zasahuje vyvoj funkci, které
se az do doby vzniku postizeni mohly vyvijet normalné. Problémy vSak nastavaji v oblasti
adaptace, nebot’ dité se zpocatku snazi uplatiiovat diive naucené postupy, které se vSak
v novych podminkach stavaji neefektivnimi, je neni mozné viibec realizovat. Jedinec si tak
pln€ uvédomuje zméneéné moznosti, které alespont zpocatku vnima jako vyrazné omezujici
a znevyhodnujici. Dité tak zaporné proziva svou nahlou ,,neschopnost™ a ,,nesikovnost*,
zavislost na druhych i v oblasti sebeobsluhy. Plné si uvédomuje svou odlisnost od ostat-
nich déti, coz mlze byt zdrojem vnitinich konflikti, které mohou byt vyraznou hrozbou
pro vyvoj sebepojeti. Nezastupitelnou roli tak zaujima nejbliz§i okoli ditéte, které

do zna¢né miry ovlivituje moznosti a schopnosti ditéte vyrovnat se s novou situaci.
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V raném véku se pohybové omezeni vyrazné promita predevsim do poznavaci oblasti. Dité
se zhorSenymi pohybovymi moznostmi je ochuzeno 0 fadu podnétd, které tak nemohou
rozvijet poznani a obohacovat dit€¢ 0 nové zkusenosti. Proto se télesné postizeni promita
také do kognitivniho (nebo $ifeji mentalniho) rozvoje ditéte. V dalSich letech vyvoje vSak
dité postupné nachazi alternativni mozZnosti feSeni tohoto problému a deficit v kognitivni

oblasti se zmirfiuje.

Obdobi predskolniho véku oznacuje Erikson za obdobi hry, pro néz je typicka iniciativa.
V tomto obdobi hraje hlavni Glohu potieba aktivity a sebeprosazeni (Erikson, 2015). T¢-
lesny pohyb, ktery je ve své spontanni podob¢ jednim ze zakladnich prostiedkl sebereali-
zace ditéte, hraje dulezitou roli v jeho komplexnim rozvoji, tedy nejen ve vyvoji motoric-
kém a télesném. Ve hie (a tedy i v pohybové hie) se dité u¢i zaujimat nejriznéjsi socialni
role, poznava a uéi se respektovat pravidla souvisejici s hrou, poznava vlastni emoce a uci
se s nimi pracovat. Podle Renate Zimmer (2015) potiebuje dité pohyb k podpoie zdravi,
fyzickému i psychickému pocitu pohody a spokojenosti, seberealizaci a prezentaci vlast-
nich motorickych schopnosti, k upevitovani socialnich kontaktt s vrstevniky a navazovani
novych kontaktii. Pravé v oblasti aktivity je dité€ s télesnym postizenim vyrazné¢ omezeno
v primarni i sekundarni rovin¢€. Koritasova a laconova (in Marova, 2014) upozoriuji
kromé pohybového omezeni také na obtize ve ¢teni, nadvahu, v nékterych piipadech také
na poruchy pameéti, které jsou sekundérnim disledkem postizeni jedince. MoZnosti spon-
tanni pohybové aktivity, ktera je pro dité¢ v tomto véku velmi dulezitd, jsou vyrazné sni-
zeny. Dité tak miiZe trpét prebytkem energie, pro kterou jen obtizné hleda uplatnéni. Také
zaclenéni do kolektivu pfi spolecnych hrach byva naro¢néjsi jak z objektivnich piicin prak-
tického charakteru, kdy dit€ vyuzivajici vozik napt. nemize pfisednout k détem na koberci,
tak z hlediska socialniho, nebot’ zminéna prakticka omezeni mohou vést k postupnému vy-
Clenovani ditéte z kolektivu. Objektivni hodnota motoriky tak ziistavd podle Matéjcka
(2001) na vysoké trovni, soucasné se vsak zacina uplatiovat i jeji hodnota subjektivni.
Vyrazny je v predskolnim v€ku rozvoj jemné motoriky ruky, ktery miiZze byt také zpomalen
az zcela znemoznén. Dité v tomto veéku se vSak uci tato omezeni kompenzovat napt. pou-

v

Zivanim pohyblivéjsi koncetiny apod.
Vyrazné byva u déti s télesnym postizenim naruSen také proces socializace. Podle Vagne-

rové a kol. (2000) mize byt socializa¢ni proces narusen ve dvou oblastech:

1. v charakteristikdch plsobeni spolecnosti, ptedevs§im rodiny;
2. Vv oblasti psychickych i somatickych dispozic jedince.

Je vsak tfeba si uvédomit velmi Gzky vztah mezi obéma oblastmi. Socializace je nutné
chépat jako systém vzajemnych interakci mezi jedincem a prosttedim (srov. Nakone¢ny,
2009, Vyrost, Slaménik a kol., 2008, Reza¢, 1998), zminéné rozdéleni proto piedstavuje
pouze umélou, formalni klasifikaci usnadfiujici orientaci v problematice.
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Osvojovani socidlnich roli a socialnich norem je zavislé na rozsifovani socidlnich kontaktt
ditéte. Socialni kontakty ditéte s postizenim vSak byvaji Casto omezovany piedevsim
na oblast rodiny. Zpomaleni socializa¢niho procesu je proto nutné chapat jako sekundarni
dusledek omezeni lokomoce ditéte, které vede k omezeni socialnich kontaktd i spontan-
nich aktivit s vrstevniky. Ve spojeni s urcitou bezradnosti rodici a snahou ochranit dité
pied neptiznivymi vlivy prostfedi mohou tyto podminky podporovat vyraznou zavislost
ditéte na rodicich.

S pribyvajicimi roky si dité postupné zacind uvédomovat svou odliSnost a proziva ji stale
intenzivnéji. Dochazi ke srovnavani se s ostatnimi vrstevniky, a to nejen v roving fyzic-
kého vzhledu, ale také v oblasti schopnosti a dovednosti. Kompetence ditéte s télesnym
postizenim jsou (v zavislosti na charakteru postiZeni) odli$né od zdravého ditéte. Konfron-
tace postizeného ditéte s détmi zdravymi v ramci béznych aktivit matefské skoly i volného
casu tak vyZaduje urcitou miru fizenosti ze strany dospé&lych. Je tieba sledovat a usmériio-
vat reakce okoli i ditéte samotného tak, aby tato nova poznani co nejméné narusovala vyvoj
sebepojeti jedince. Cilem dospélych by tak mélo byt vnimani ditéte s postizenim jako pri-
rozene soucasti socidlniho prostfedi bez zdliraznovani odliSnosti ditéte, avSak s naprosto

samoziejmym respektovanim individuality.

Zamyslime-li se nad v§im, co bylo Vv této kapitole doposud feceno, dojdeme k jednodu-
chému zavéru: Z hlediska psychologickych aspektl télesného postizeni nejde ani tak o pri-
marni omezeni, které somatické postizeni pfinasi, ale spiSe 0 sekundarni dopady socialniho
charakteru, které se negativné odrazeji na prozivani a formovani sebepojeti ditcte s téles-

nym postizenim.

2.2 Dité s télesnym postiZzenim v materské skole

Zakladnim dokumentem upravujicim vzd&lavani déti v Ceské republice, je Zdkon ¢.
561/2004 Sb., 0 predskolnim, zdkladnim, strednim, vyssim odborném a jiném vzdéldavani
(Skolsky zakon) ze dne 24. zari 2014, ve znéni pozdéjsich predpisu. Tento zdkon nabyl u¢in-
nosti dnem 1. ledna 2015 a byl dale upravovan dopliujicimi zakony v¢etné novely z roku
2011 (zakon ¢. 472/201 1, kterym se méni zdakon ¢. 561/2004 Sb., 0 predskolnim, zdkladnim,
strednim, vyssim odborném a jiném vzdélavani (Skolsky zakon), ve znéni pozdejsich pred-
pisii). Skolsky zakon dale dopliuje Vyhldska ¢. 72 ze dne 9. tinora 2005 0 poskytovani
poradenskych sluzeb ve Skolach a skolskych zarizenich a Vyhlaska 73 ze dne 9. unora 2005
0 vzdélavani deéti, Zakii a studentii se specialnimi vzdélavacimi potiebami deti, zaku a Stu-

dentit mimoradné nadanych.
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Definici stéZejnich pojmii vymezuje Skolsky zakon (MSMT, 2008, s. 4841-4842):

Za dit¢, zaka a studenta se specialnimi vzdélavacimi potiebami povazuje ,, osoba se zdra-
votnim postizenim, zdravotnim znevyhodnénim nebo socialnim znevyhodnénim . Zatimco
v zahrani¢i pievladaji tendence od pojmu Zdk (dité, student) se specidlnimi vzdelavacimi
potiebami postupné upoustét z divodu jeho diskrimina¢niho vyznamu a urcité funkce na-
lepkovani, Ceska legislativa s timto oznacenim nadale pracuje a pocita s nim také pro no-
velu zdkona, ktera se chysta v roce 2016 (Kratochvilova, 2015).

Za zdravotni postizeni je povazovano ,, mentdlni, telesné, zrakové nebo sluchové postizeni,
vady reci, soubézné postizeni vice vadami, autismus a vyvojové poruchy uceni nebo cho-

vani “

Zdravotnim znevyhodnénim je ,, zdravotni oslabeni, dlouhodoba nemoc nebo lehci zdra-
votni poruchy vedouci K porucham uceni a chovani, které vyzaduji zohlednéni pri vzdéla-

7éc

vani “.
Socialni znevyhodnéni je vymezeno jako

a) rodinné prostredi s nizkym socidlné kulturnim postavenim, ohrozeni socidalné pato-
logickymi jevy,

b) narizena ustavni vychova nebo uloZend ochranna vychova, nebo

C) postaveni azylanta, osoby pozivajici doplikové ochrany a ucastnika rizeni 0 ude-
leni mezindrodni ochrany na tizemi Ceské republiky podle zvidstniho pravniho
predpisu (Zakon ¢. 325/1999 Sb., 0 azylu a 0 zméné zdakona ¢. 283/1991 Sb., 0 Po-
licii Ceské republiky, Ve znéni pozdéjsich predpisii, (zakon 0 azylu), ve znéni poz-
déjsich predpisii — pozn. autora).

7o~

Dale z uvedenych dokumentl vyplyva pravo déti, zaki a studentt (dale jen déti) se speci-
alnimi vzd¢lavacimi potiebami (dale jen SPV) na vzdélavani, jehoz obsah, formy a metody
odpovidaji jejich vzdélavacim potfebam a moznostem, na vytvoreni nezbytnych podmi-

nek, které toto vzdélavani umozni. Vzdélavani déti se SPV se realizuje s moZnosti

® yyuziti specidlnich metod, postupt, forem a prostfedki vzdélavani, kompenzacnich,
rehabilitacnich a ucebnich pomticek, specidlnich u€ebnic a didaktickych materiald,

®  zafazeni predméti specialné pedagogické péce,

® poskytovani pedagogicko-psychologickych sluzeb v souladu s vyhlaskou 72/2005
Sh.,

B 73jiSténi sluzeb asistenta pedagoga (v souladu s § 2 odst. 2 pism. f) zakona 563/2004
Sb. a § 16 odst. 9 skolského zakona),

® sniZeni poctu déti ve tfid¢€ nebo studijni skupiné,

® jinych Gprav organizace vzdélavani zohlediujicich SVP ditéte.
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Vzdélavani déti se zdravotnim postizenim je zajisStovano:

a) formou individudlni integrace v bézné skole nebo ve specialni Skole uréené pro déti
S jinym druhem zdravotniho postizeni (v pfipadech vhodnych zvlastniho zietele),

b) formou skupinové integrace ve tfidé nebo studijni skupiné zfizené pro déti se zdra-
votnim postizenim Vv bézné Skole, piip. ve specialni Skole ur¢ené pro déti s jinym
druhem zdravotniho postizeni,

c) ve skole samostatné ziizené pro zaky se zdravotnim postizenim, nebo

d) kombinaci ptedchozich forem.

S ohledem na potieby a moznosti ditéte a podminky a moznosti $koly upfednostiiuje Vy-
hlagka 73/2005 formu individualni integrace (MSMT, 2005, s. 503-504).

Ptedskolni vzdélavani déti se SVP déle upravuje Rdmcovy vzdeélavaci program pro pred-
Skolni vzdelavani (Smolikova et al., 2004). V kapitole 8. Vzdélavani déti se specialnimi
vzdélavacimi potfebami a déti mimotadné nadanych stanovi, Ze ramcové cile predskolniho
vzdélavani jsou pro vzdélavani vSech déti spolecné, je vSak tieba jejich napliovani ptizpi-
sobovat tak, aby maximaln¢€ vyhovélo détem, jejich potiebam i moznostem. Snahou peda-
gogu by tak mélo byt vytvoreni optimalnich podminek K rozvoji osobnosti kazdého ditéte.
PIné€ vyhovujici podminky pro vzdélavani déti s té€lesnym postizenim v souladu s Ramco-
vym vzdéldvacim programem pro predSkolni vzdélavani (dale jen RVP PV) jsou takové,

kdy:

B je zajiSténo osvojeni specifickych dovednosti vV rozsahu individualnich moznosti di-
téte,

B je zabezpecena moznost pohybu ditéte v prostorach skoly pomoci dostupnych tech-
nickych prostiedkii nebo lidskych zdroju,

B jsou vytvareny podminky pro nahradni t€lovychovné aktivity ditéte mozné v ramci
jeho postizeni,

® jsou vyuzivany kompenzacni (technické a didaktické) pomtcky,

® pocet déti ve tfide je sniZen.

Také RVP PV klade duraz na integraci déti do béznych tiid matefské skoly.

Vzdelavani téchto deti v materskych skolach ci tridach s programem upravenym podle spe-
cidlnich vzdélavacich potreb déti snaze splituje zdkladni povinné podminky a v mnoha oh-
ledech potrebam déti vyhovuje lépe nez prostiedi béznych materskych skol31. Integrace
deti do bézné materské skoly vsak znamend priblizeni se normalnimu prostredi a oslabeni
urcité izolace ditéte i jeho pripadného vylucovani ze spolecnosti ostatnich vrstevnikii. To
bezpochyby usnadnuje osobnostni a socialni rozvoj 1 socialni integraci ditéte. Z toho dui-
vodu RVP PV podporuje integraci déti vsude tam, kde je to vzhledem k druhu a mire po-
stizeni ¢i znevyhodnéni ditéte mozné, resp. kde lze vytvorit a zajistit potrebné podminky.
(Smolikova et al., 2004, s. 38)
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K naplnéni vzdélavacich cilti pak pro déti se zdravotnim znevyhodnénim a zdravotnim po-
stizenim doporucuje persondlni posileni 0 dalSiho pedagogického pracovnika. Ackoli tato
moznost neni legislativné zakotvena, je zde doporuc¢ena s ohledem na moznosti a potieby
ditcte.

Zajimavou tendenci ukazuji statistické Gidaje poskytnuté Ustavem pro informace ve vzdé-
lavani. Jak ukazuji dostupna data, pocet déti, zakn a studentti integrovanych do béznych
tiid vSech stupni Skol v letech 1995 — 2002 narostl témét na dvojnasobek. | kdyz v letech
2003 — 2010 opét klesl, stale ptesahoval pocatecni stav. Odlisna je situace V predskolnim
vzdélavani. Jak ukazuje tabulka 3, pocty déti s télesnym postizenim integrovanych do béz-
nych t¥id mateiskych $kol zna¢né kolisaji. Zajimavé viak je, ze podle Gdajo MSMT se
podet déti s télesnym postiZzenim integrovanych do bé&znych téid MS v letech 2007 — 2014
pohybuje hluboko pod dlouhodobym priamérem.

Tabulka 3 Pocet individudlné integrovanych déti s télesnym postizenim v MS ve Zlinském kraji v letech
1993 — 2004 (zdroj: Ustav pro informace ve vzdélavani — léta 1993 — 2004 a MSMT — léta 2007/2008 —

2013/2014)
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2.2.1 Specifika edukace déti s télesnym postizenim v matei'ské skole

Na vychovu a vzdélavani déti s té€lesnym postizenim existuji rozdilné nazory. Ackoli jsou
dnes patrné vyrazné integracni snahy, naSe spolecnost prozatim neni schopna zbavit se
ruznych stereotypti a pfedsudkii vii¢i moznostem rozvoje déti s postizenim. ,, Velmi rozsi-
Fenou domnénkou, ktera piisobi zvlasté destruktivné na diagnostikovani a procesy podpory

Jje, Ze postizené deti jsou deficitni a nejsou kompetentni pro svij vlastni vyvoj*“ (Vitkova,
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2004, s. 179). Pristupy vychazejici z této domnénky stavi na presvédceni, ze ditéti s posti-
zenim je tfeba Vv prvni fadé pomahat v ptekonavani jeho limitd. Tim je pfedem dano, na co
se pedagog Vv praci s ditétem zamé&ii: Pfedmétem jeho zajmu jsou piedevsim omezeni ditéte
a vyhybani se nevhodnym c¢innostem, které jsou mimo moznosti ditéte. Pedagog se tedy
soustiedi na vylouceni nevhodnych ¢innosti, ¢imz se sice vyhne neredlnym narokiim

na dité, zaroven vsak znacné¢ omezi moznosti své prace.

Snydrova uvadi, Ze cilem pedagoga V ramci vychovné-vzdélavaciho procesu je ,, ustaveni
takové osobnosti, ktera je schopna svobodne, zodpoveédné a harmonicky uskuteciovat
vSechny své Zivotni moznosti“ (Snydrova, 2008, s. 71) Jako efektivngjsi se proto jevi pii-
stupy, které¢ kladou dlraz na moznosti ditéte, tedy hledani takovych Cinnosti a postupt,
které je dité vzhledem ke svym specifikiim schopno zvladat (srov. AST, 1994; Campion,
2001; Pacholik a kol, 2009). Zakladem tohoto pfistupu je presvédéeni, ze dité€ s télesnym
postizenim je schopno byt aktivnim Cinitelem V procesu svého rozvoje. Iniciativa ditéte
predskolniho véku, jak jiz bylo zminéno, je jednim ze stéZejnich projevi tohoto obdobi;
dité potfebuje realizovat své zamé&ry a piirozen¢ se tak aktivné podilet na rozvoji vlastnich
schopnosti a ziskavani kompetenci potfebnych nejen pro budouci Skolni praci, ale piede-
v§im pro bézny zivot. Omezeni nabidky aktivit ve snaze uchranit dité¢ pfed negativnimi
vlivy jeho aktivitu vyrazné tlumi a znesnadiiuje aktivni osvojovani si potfebnych zkuSe-
nosti a dovednosti. Dité tak nema potfebu plné vyuzivat svého potencidlu, coz se odrazi
V jiz zminéné zavislosti na pomoci ostatnich, a to i v oblastech, ve kterych by dité dokazalo
jednat samostatné.

Zakladem filozofie prace s télesné postizenymi détmi by proto z naSeho pohledu mél byt
diraz na schopnosti, nikoli na limity.

RVP PV (Smolikova et al., 2004) definuje pro piedskolni vzdélavani nasledujici cile (obr.
15):

® rozvijeni ditéte, jeho uceni a poznani,
® osvojeni hodnot,
®  ziskdni osobnostnich postojl.

Z t&chto cili pak vychéazeji kompetence ditéte:

m  kompetence K uceni,

® kompetence Kk feSeni problémd,

® kompetence komunikativni,

®  kompetence socialni a personalni,

® kompetence ¢innostni a obcanské.
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Vzdélavaci cile

formulované jako zaméry formulované jako vystupy
v arovni Ramcové cile: Kli¢ové kompetence:
obecné
1. Rozvijeni ditéte, jeho uceni 1. kompetence k uceni
a poznani 2. kompetence k FeSeni problému
2. Osvojeni hodnot 3. kompetence komunikativni
3. Ziskani osobnostnich postoji 4. kompetence sociilni a personalni
5. kompetence ¢innostni a obcanské
3
Y
v drovni Dil¢i cile v oblastech: Diléi vystupy (dil¢i poznatky,
oblastni dovednosti, hodnoty a postoje)
v oblastech:
1. biologické » 1 biologické
) Ve ickeé i NI
= Psydmlt_’g"ike, 2. psychologické
3. mte_lpersonalm 3. interpersondlni
4. socidlné-kulturni 4 socialné-kulturnd
5. environmentalni 5 environmentalni

Obrazek 15 Systém vzdelavacich cilii a klicovych kompetenci V predskolnim vzdeélavani
(zdroj: Vyzkumny ustav pedagogicky, 2006, str. 10)

Podivame-li se na vymezené cile podrobnéji, je mozné je dale rozdélit do oblasti:

® rozvoj poznani (a tedy | poznavacich procest),
® podpora socializace ditcte,
® rozvoj hrubé i jemné motoriky ditéte,

® rozvoj emocni procesu.

Je ziejmé, Ze pFitomnosti t€lesného postizeni mize byt narusen rozvoj ve vSech oblastech.
V ptipadé rozvoje motoriky ditéte jde 0 primérni dusledek télesného postiZeni a je tfeba
respektovat moznosti konkrétniho ditéte. O procesu socializace ditéte s té¢lesnym postize-
nim jsme jiz hovofili v kapitole 2.1.3 Psychologické aspekty télesného postizeni. Povazu-
jeme vSak za potifebné na tomto misté pfipomenout, zZe socializace probiha prostfednictvim
kontaktu s druhymi lidmi a za soucasného utvafeni sebepojeti a hledani vlastni identity
Vv systému socialnich roli. Do procesu socializace ditéte s t€lesnym postizenim se tak mize
neblaze promitat jeho odli$nost a pohled ostatnich déti i §irsi spolecnosti na 0soby s posti-
zenim. Je také tfeba si uvédomit, ze kontakt ditéte s t€lesnym postizenim s ostatnimi détmi
muze byt (v zavislosti na jejich reakcich i sebepojeti samotného ditéte) bohatym zdrojem
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kladnych i zapornych emoci. V tom nachazime propojeni také s dal§im tikolem MS — préace
s emocemi a rozvoj emocnich procesii. Ukol rozvijet poznani ditéte a kvalitu jeho pozna-
vacich procest je tak jedinym, ktery se zda byt bez negativniho vlivu télesného postizeni.
Ani v této oblasti se vSak urcitym specifikim nelze vyhnout. Pomineme-li, Ze k télesnému
postizeni byva mnohdy piidruzeno také postizeni mentélni, jiz samo pohybové omezeni
omezeno Ve spontannim pohybu. Nemize proto tak dikladné prozkoumavat své okoli a
v praktické ¢innosti ziskavat poznatky a zkusenosti v takové mife, jako dit€ bez postizeni.
Neni vSak pfipustné smifit se s timto omezenim. Je nezbytné aktivné vyhleddvat moznosti
rozvoje ditéte. Téch je velké mnozstvi, v nekterych ptipadech jsou vSak specifického cha-
rakteru.

Z principt uvedenych v RVP PV, které jsme zminili vySe, vyplyvaji urcita specifika pfti-
stupu k ditéti s télesnym postizenim i pozadavky na upravu podminek. Vzhledem k roz-
manitosti jednotlivych druht télesného postizeni, jejich hloubky a klinického obrazu
U konkrétniho ditéte nelze formulovat obecné platna, avsak zcela konkrétni doporuceni.
Muzeme se omezit pouze na obecnéjsi pravidla, ktera pak musi pedagog vhodné modifi-
kovat pro potfeby konkrétniho ditéte. VZdy je nutna dukladna znalost ditéte a jeho specifik
a velmi uzka spolupréce s ptislusnymi institucemi (pedevsim se Specialn€ pedagogickym
centrem a Pedagogicko psychologickou poradnou).

Rozvoj motoriky

Z hlediska motoriky ditéte s télesnym postizenim je tfeba vénovat pozornost rozvoji a na-
cviku specifickych dovednosti. T¢lesné postiZeni sice ditéti neumoziuje zvladat bézné po-
hyby, které zdravé dité zvlada zcela samoziejmé, na rozdil od zdravého ditéte si vSak pti-
rozen¢ osvojuje dovednosti, které jsou pro jeho lokomoci naprosto nezbytné, a které
naopak s obtizemi zvlada dit¢ zdravé. Napt. dit¢ odkazané na invalidni vozik piirozené
posiluje horni koncetiny, jejich sila tedy ptevySuje silu pazi zdravého ditéte. Jemnéa moto-
rika ruky muze byt sice vyrazné zhorSena, dit¢ vSak tento nedostatek kompenzuje napf.
vyraznou schopnosti manipulace s pfedméty prostfednictvim ust. Je proto dlkezité nabizet
ditéti s télesnym postizenim takové ¢innosti, ve kterych bude posilovat dovednosti po-
titebné pro jeho pohyb véetné samoobsluZznych €innosti.

V zavislosti na druhu télesného postizeni byvaji nékteré ¢asti téla jednostranné zatézovany.
V ptipad¢ hemiparézy dochazi napt. Kk pietézovani levé ¢i pravé strany téla, U vozickait
jsou vyrazné zatéZovany horni koncetiny. Je proto vhodné Castéji zatazovat relaxaéni cvi-
¢eni s dirazem na relaxaci svalstva pietézovanych Casti téla, a to nejen béhem ranniho cvi-

¢eni, ale opakované béhem celé¢ho dne.
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Ackoli je u déti s télesnym postizenim bézna spoluprace se specidlné pedagogickym cen-
trem, kde si déti osvojuji dovednosti specifické pro konkrétni druh a hloubku postizeni
a maji moznost navstévovat kurzy zaméiené na rozvoj specifickych schopnosti a nacvik
potfebnych dovednosti, je vhodné tyto snahy podporovat pritbézné béhem celého dne.
Ukolem mateiské §koly by proto mélo byt mimo jiné také obohacovani nabidky ¢innosti
0 takové aktivity, které dité€ s postizenim vedou K rozvoji téchto specifickych dovednosti.
Jde napf. o Cinnosti zaméfené na rozvoj rovnovahy u ditéte s berlemi, pohyb na voziku
Vv Clenitém prostiedi, budovani navyku zabrzdit vozik pii del$im stani na misté apod. Podle
doporuceni 1ékare a dalSich odbornikli by mély byt zatazovany také Cinnosti rehabilitac-
niho charakteru.

Emocni rozvoj a socializace ditéte

Ackoli se v pripadé emocniho rozvoje a socializace jednéa 0 dvé rozdilné oblasti, povazu-
jeme za vhodné je v souvislosti s ditétem s postizenim propojit. Socializace je d¢&j, ktery je
neodmyslitelné spjat se socidlnim kontaktem. Socidlni kontakty integrovaného ditéte (tedy
kontakt ditéte s t€lesnym postizenim a zdravé populace) je zaroven zdrojem intenzivnich
emoci rizného charakteru.

Jak jiz bylo fe€eno, dité€ s t€lesnym postizenim muize zaZivat frustraci V uspokojovani né-
kterych potieb a napliiovéani svych cild, pfedevsim V ptipadé neredlného odhadu svych
moznosti. Obdobi predskolniho véku je obdobim vyrazného motorického rozvoje a po-
tteby spontanni pohybové aktivity. V této oblasti je vSak dité s t€lesnym postizenim vy-
razn¢ limitovano. Vysledkem mohou byt nezvyklé reakce ditéte a nezvyklé zptisoby cho-
vani. Dit¢ se mlZe jevit jako uzaviené, nekomunikujici a pasivni, nebo se naopak mohou
projevovat agresivni tendence. Takové chovani se miize zdat v dané situaci neadekvéatni.
Je tfeba si uvé€domit, ze je u ditéte silné frustrovana vyraznd potieba piirozené, spontanni
aktivity. Uzavienost je tak obvykle neuvédomélou snahou vyhnout se konfrontaci s vlast-
nimi limity a zachovani si pfijatelného sebeobrazu. Agresivni tendence pak plni funkeci ja-
kéhosi ,,ventilu®, ktery pomaha uvolnit a odreagovat nahromadéné napéti.

Kontakt ditéte s télesnym postizenim se zdravymi détmi a konfrontace rozdilnych moz-
nosti je tak bohatym zdrojem nejriznéjSich emoci. Snahou pedagoga by proto mélo byt
budovani atmosféry pfijeti, respektu a partnerstvi mezi détmi bez zdliraznovani odli$nosti.
Kazdé dité je ve tfidé jednim z kolektivu. Také dité bez postiZzeni ma bezesporu sva speci-
fika, pfesto je pedagog obvykle nijak nezdlraziiuje a neupozoriiuje na né. Je tieba si uve-
domit, ze dité predskolniho veéku se uci pfedevsim nédpodobou. Vzorce chovani, nazory
a postoje pozorované U druhych povazuje za normalni a spravné, nevédomé je piijima
a zvnitiiuje.
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Ptes veskerou snahu pedagoga se u ditéte s télesnym postizenim budou objevovat nepii-
jemné prozitky. Pedagog musi s t€émito negativnimi stavy ditéte pracovat, nesmi je vSak
vnimat jako své profesni selhani. Predevs§im ve vyssim véku si dit€ bude stéle silnéji uve-
domovat svou odlisnost a také odliSné mozZnosti. Bude stale vice hodnotit samo sebe, a to
prostiednictvim srovnavani se s druhymi. Je vSak nezbytné davat détem co nejméné prile-

zitosti K takovym myslenkam. V tom spatiujeme smysl inkluzivniho smysleni.

Hodnoceni

Individualizace pfistupu prolind vSemi oblastmi prace pedagoga. Ani pifi hodnoceni tak
neni realné pouzivani stejnych kritérii pro vSechny déti. U déti predSkolniho véku existuji
znacné rozdily V rychlosti vyvoje. Dité s télesnym postizenim tak pouze obohacuje jiz tak
velkou rozmanitost déti ve tiid¢. Pedagog se tedy ani v bézné tiidé neobejde bez individu-
alniho pfistupu. U ditéte s télesnym postizenim v8ak musi ptihlédnout ke specifikiim, se
kterymi ¢asto nemél prilezitost se seznamit diive, a jsou pro néj tedy né¢im novym, nezna-
mym. Hodnoceni ditéte a jeho pokrokti musi stavét na dikladné znalosti situace konkrét-
niho ditéte. M¢l by vychazet z doporuéeni odborniku (1ékaiti, specialnich pedagogu apod.)
a velmi Uzce spolupracovat se Specialné pedagogickym centrem. Znalost stavu ditéte
a jeho moznosti pedagogovi umozni pochopit situaci jako celek se vSemi jejimi aspekty:
snadnéji si vytvoii komplexni predstavu aktualniho stavu i moznosti a limity dalSiho roz-
voje ditéte. To vSe se zroc¢i ve schopnosti pedagoga objektivné hodnotit dité s ohledem
na specifika jeho aktualnich i potencialnich moznosti.

Komunikace

Ackoli se v komunikaci ditéte s t€lesnym postiZenim nemusi objevovat objektivni obtize,
je tfeba vénovat této oblasti zvySenou pozornost. Ze strany samotného ditéte s postizenim
se muze jednat 0 zhorSenou artikulaci v diisledku narusené motoriky mluvidel, pfip. se mo-
hou objevovat problémy Vv gestikulaci a mimice, a to ve sméru jejich snizeného vyskytu,
nebo napft. v podobé mimovolnych pohybi. Tyto obtize mohou zhorSovat srozumitelnost
fe¢i, mohou se vSak projevovat také v pfistupu ostatnich déti k ditéti s t€lesnym postize-
nim. Tato oblast jiz byla v tomto textu n€kolikrat zminéna, proto se ji na tomto misté ne-
budeme podrobnéji vénovat.

Specifickou oblasti komunikace s jedincem s postiZzenim je vSak schopnost zdravé popu-
lace komunikovat s témito osobami. S ditétem s postizenim muze spolupracovat asistent,
piip. rodi¢, ktery ditéti pomaha s pohybem. Castym ne§varem je komunikace prostiednic-
tvim asistenta. Komunikace tedy neni pfimo sméfovana na dité, ale clovek se 0 ditéti bavi

s jeho asistentem. Typické jsou napf. otazky:
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»Nechce se Karlovi jesté na zdchod?*

Dotaz vSak neni adresovan samotnému ditéti (Karlovi), ale jeho asistentovi. Tyto tendence
patii mezi spontanni a neuvédomované, stavi vSak bariéru mezi ditétem s postizenim

a jeho okolim. Pti komunikaci s lidmi s t€lesnym postizenim je proto vhodné dodrZzovat
nekolik zésad (podle Neubauerove, 2014):

® rozhovor vést s postizenym, ne s doprovodem;

®  dodrzovat o¢ni kontakt;

® vénovat jednani dostatek Casu (zhorSend artikulace mize zpomalit slovni vyjadfo-
vani);

® odstranit bariéry Vv prostoru (komunikace vedena z mistnosti do mistnosti, hlu¢nost
prostiedi apod.).

Dité na voziku ma sniZenou moznost otacet se za svym komunikaénim partnerem. Pti ko-
munikaci je proto vhodné stat pied ditétem. Konecné stejny ndvyk bychom méli u déti
budovat v komunikaci obecné bez ohledu na to, s kym dité hovofi.

Jestlize je ve tfid¢ integrovano dité s té¢lesnym postiZzenim, je tieba vénovat pozornost také
komunikaci s ostatnimi détmi. Jde pfedevsim 0 sledovani a pribézné hodnoceni vztaht
mezi détmi a podle situace srozumitelnou formou ostatnim détem vysvétlit napt. fyzickou
odli$nost ditéte s t€lesnym postizenim, jeho nezvyklé projevy chovani, ale také specifické
pozadavky, které¢ pedagog na dit¢ s postizenim klade a odliSné kritéria hodnoceni tohoto
ditéte. Zdravé déti mohou odlisné pozadavky vnimat jako nespravedlivé, nebot’ si neuve-
domuyji, jaké naroky tento pro né jednoduchy pozadavek mize klast na dit€¢ s omezenim
hybnosti a jaké tsili pro spInéni takového tkolu musi dité€ s postizenim vynalozit. Smyslem
objasnéni situace je pochopeni odliSnych moznosti ditéte s télesnym postizenim, nemélo
by vSak vést k soucitnym projevim. Dité s télesnym postizenim nepotiebuje soucit, ale
pochopeni a respekt. Pomoci mohou riizné hry, ve kterych u zdravych déti pedagog simu-
luje podminky ditéte s postizenim, napt. zadvody Vv béhu s improvizovanymi (idealné sku-
teCnymi) berlemi, jizda na voziku ¢lenitym terénem na ¢as, oblékani se bez moZznosti po-
stavit se nanohy (tedy vsedu nebo lehu) adalsi varianty provadéni béznych
sebeobsluznych ¢innosti za ztizenych podminek. Nezbytnou soucasti pii téchto hrach je
podpora pozitivni, radostné atmosféry. DéEti by si mély uvédomit nadro¢nost béznych Cin-

nosti, pedagog by vSak nem¢l neumérn¢ zdliraznovat ,,utrpeni* ditéte s postizenim.

Piriméiena pomoc
Soucasti bézného Zivota v mateiské Skole jsou ¢innosti, které dit¢ s télesnym postizenim
zvlada s obtiZzemi, ptip. je pfi jejich vykonavani odkazano na pomoc druhého ¢lovéka. Sou-

¢asti budovani socidlnich vztaht ve tfid€ s integrovanym ditétem s t€lesnym postizenim by
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tak mélo byt vedeni k samoziejmé pomoci tomuto ditéti. Je vsak tieba rozlisit mezi sku-
te¢nou pomoci a pfehnanou tendenci pomahat. Pomoc by méla byt v piijatelné mite. N¢-
ktera doporuceni zminuji nezbytné nutnou miru pomoci, ktera ditéti s postizenim pomaha
piekonat nezvladatelné bariéry, stavi vSak pfedevSim na moznostech ditéte samotného.
Stézejni je tak aktivita ditéte, pomoc predstavuje jen doplnék. Takovy piistup nejen Ze vede
k maximalni samostatnosti ditéte a rozviji U néj specifické dovednosti potiebné k béznému
zivotu, zaroven vSak vyrazné prispiva K utvafeni sebepojeti ditéte s postizenim jako své-

bytné, samostatné bytosti, ktera si je védoma svych schopnosti a kvalit.

Asistent

I ptes respektovani zésady pfimétené pomoci se dité s télesnym postizenim V nékterych
situacich neobejde bez pomoci. Je proto vhodné vyuzivat v matetské skole sluzeb asistenta,
ktery pomize ditéti se slozitéj$imi tikoly, zaroven se mize vénovat ditéti ve chvilich, kdy
pedagog musi pracovat s ostatnimi détmi. Jde napf. 0 Cinnosti, ke kterym dité s postizenim
vyzaduje vice ¢asu, pro ostatni déti je vSak splnéni tikolu zalezitosti podstatné kratSiho
trvani. Také pfitomnost a pomoc asistenta mlize byt ostatnimi détmi chépano jako jakési
privilegium ditéte s postizenim. Opét se tak dostavame K vyznamu komunikace s ostatnimi

détmi a objasnéni vyznamu asistenta pro dit¢ s postizenim.

Uprava prostiedi (bezbariérovost) a kompenzaéni pomiicky

Naprostou nezbytnosti v piipadé zaclenéni ditéte s télesnym postizenim do b&zné t¥idy MS
je uprava prostiedi. V ptipad¢é novostavby uz byvéa samoziejmosti zohlednéni bezbariéro-
vosti. Problém tak byva predevSim u starSich staveb, kde je tfeba provadét dodatecné
upravy a instalovat rizna pomocna zafizeni. Je vSak tfeba s rozvahou pfistupovat také k za-
fizovani interiéru. Nevhodné jsou uzké priichody mezi ndbytkem (napt. mezi stoly), pfili§
¢lenity prostor riznymi prepazkami mezi ¢astmi mistnosti apod. Dostate¢né Siroka chodba
byvé Casto dodatecné vybavena nabytkem, ktery znemozni pohyb ditéti na voziku nebo
s choditkem. Uved'me alespon zékladni pozadavky na bezbariérové prostory?®:

® prichody (dvetfe, chodby, prostory mezi nabytkem apod.) s sitkou minimalné
80 cm;

® prostory bez schodl, pfip. opatfeny nepfili§ strmymi nédjezdy, pohyblivymi plosi-
nami (tzv. schodolez) apod.;

8 Tento vycet nelze povaZzovat za kompletni. Zdjemce 0 hlubsi orientaci v problematice odkazujeme
na http://www.nipi.cz/ a dokumenty vymezujici standardy pro bezbariérovost vetejné ptistupnych budov (za-
kon ¢. 361/2000 Sb. o provozu na pozemnich komunikacich, 183/2006 Sb. 0 tzemnim planovani a staveb-
nim fadu, vyhlagka Ministerstva pro mistni rozvoj CR &. 398/09 Sb. 0 obecnych technickych pozadavcich
zabezpecujicich bezbariérové uzivani staveb a dalsi).
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= podlahy bez prahti a jinych nerovnosti, okraje koberct idealné opatieny listami, aby
nedochazelo K jejich odstavani od podlahy;

® toalety a umyvadla v pfiméfené vySce a opatfeny madly pro usnadnéni pfesunu
z voziku na toaletu a zpét;

®  dvefe idealn¢ s automatickym oteviranim a dostatecné dlouhym intervalem otevieni
(piekazkou muze byt i tzv. brano, které klade velky odpor a ptisobi zna¢né obtize
osob¢ na voziku i s berlemi).

Zaclenéni ditéte s t€lesnym postizenim do prostfedi bézné tfidy matetské Skoly klade na in-
stituci vedle pozadavka na prostor také naroky na materialni vybaveni. Dité by s ohledem
na druh a hloubku postizeni mélo mit moznost vyuzivat invalidni vozik, berle ¢i choditko.
Kromé téchto obvyklych pomiticek se miizeme setkat také s ortézami, protézami, korzety
a slozitéj$imi pomuickami od specialné upravenych klavesnic az po pocitace ovladané po-
hybem o¢i. Tyto pomucky jsou pro zdravé déti obvykle né¢im novym a neznamym a je
potieba 0 nich s détmi hovofit.

Je zfejmé, Ze mnohé z téchto pomiicek predstavuji nemalou financni zatéz. Mnohé skoly
jsou v tomto sméru podporovany ziizovatelem, obci, sponzorskymi dary apod. Existuji
také centra, ktera zcela zdarma nebo za symbolickou uplatu poskytuji vybrané kompen-
zaéni pomucky od téch nejbéznéjsich, az po specifické, napt. sportovni. Uved’'me napf.
olomoucké Centrum aplikovanych pohybovych aktivit (http://www.apa.upol.cz/).

V této kapitole si neklademe za cil vyc€erpavajicim zplisobem pojednat 0 moznostech pred-
Skolniho vzdélavani déti s t€lesnym postizenim. Rozmanitost télesného postizeni ani neu-
moznuje podat kompletni piehled vSech moznosti a specifik ptistupu. Jde nam piedevsim
0 upozornéni Na obecnéjsi principy, jejichz uvédomeni si a pochopeni pomuiize pedagogim
hledat optimalni cesty prace s ditétem s télesnym postizenim V prostiedi bézné tiidy ma-
tef'ské Skoly.

2.3 Prakticka ¢ast: vyzkum nazori pedagogii v piredSkolnim
vzdélavani na integraci a inkluzi déti s télesnym postizenim
do béZnych trid materskych skol

Integrace a inkluze patti k Gstfednim témattim soucasné pedagogiky. Zajem autort se vSak
obvykle obraci na zakladni a stfedoSkolské vzdélavani, méné pozornosti je vénovéano
témto otazkam ve vztahu k piedskolnimu vzdélavani. V ramci vyzkumného Setieni jsme
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se proto zamétili na zmapovani nazord pedagogt piedSkolniho véku a studentt oborti za-
méfenych na predskolni vzdélavani naintegraci ainkluzi déti s télesnym postizenim
do béznych tiid mateiskych Skol. Zvolili jsme kvantitativni vyzkumny design formou do-

taznikového Setfeni.

2.3.1 Metodologie vyzkumného Setreni

Nas vyzkum jsme zaméftili pfredevsim na ndzory pedagogii vV predskolnim vzdélavani a stu-
dentii souvisejicich oborii ve Zlin¢ na problematiku integrace déti s télesnym postizenim.
Domnivame se, ze obecné jde 0 skupinu déti s relativné dobrymi moznostmi integrace
do béznych mateiskych $kol (samoziejmé s ptihlédnutim K individudlnim specifikiim po-
stizeni i ditéte). Dalsim vychodiskem pfi volbé tématu byla aktualnost problematiky inte-
grativnich snah ve Skolstvi a opakujici se polemiky zastupcii vlady, pedagogti a dalsich
odbornikl. Zajimal nés proto pohled téch, kterych se tato problematika tyka bezprostredné
— samotnych pedagogt.

Cile vyzkumného Setieni, vyzkumné otazky a hypotézy

Cilem vyzkumného Setieni bylo identifikovat nazory pedagogt predskolniho vzdélavani
a studentli obor zamétenych na piedskolni vzdélavani na integraci a inkluzi déti s téles-
nym postizenim do béznych tfid matetskych skol. Dil¢im cilem bylo posoudit rozdily v na-
zorech u ucitelt s ohledem na riiznou délku praxe, nejvyssi dosazené vzdélani pedagogic-
kého sméru, vlastni zkuSenost s individudlni integraci déti a na velikost Skoly.

V souladu s témito cili jsme si stanovili nasledujici vyzkumné otazky a k nim jednotlivé

hypotézy:

VO1: Jak pedagogové predskolniho vzdélavani ve Zlinském kraji vnimaji integraci déti
s télesnym postizenim do béznych matetskych skol?

VO2: Jak se lisi nazory pedagogu predskolniho vzdélavani ve Zlinském kraji na integraci
déti s télesnym postizenim do béznych mateiskych skol podle charakteristik peda-
gogti?

H1: Otevienost pedagoga vii¢i integraci déti s télesnym postizenim do b&zné MS
se zvySuje V zavislosti na stupni dosazeného vzdélani v pedagogické oblasti.

H2: Otevienost pedagoga vii¢i integraci déti s t&lesnym postizenim do b&zné MS
je zavisla na véku pedagoga.

H3  Otevienost pedagoga viiéi integraci déti s télesnym postizenim do b&zné MS
se zvySuje V zavislosti na délce pedagogické praxe.
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H4 Pedagogové s vlastni zkuSenosti s praci s ditétem s télesnym postizenim in-
tegrovanym do bézné MS budou vykazovat vy$si miru otevienosti vici inte-

graci nez pedagogové bez této zkusenosti.

VO3: Jak se lisi podminky matetské skoly pro integraci déti s télesnym postizenim podle
charakteristik skol?

H5: Matetské Skoly, které aktualné pracuji s integrovanym ditétem s télesnym po-
stizenim, budou disponovat lep§imi podminkami pro préci s témito détmi,
nez matetské skoly, které aktudln€ s integrovanym ditétem s télesnym posti-

Zenim nepracuji.

H6: Matetské Skoly s vétSim poctem tiid budou disponovat lepSimi podminkami
pro praci s détmi s télesnym postizenim nez mateiské Skoly s menSim poctem
tiid.

Charakteristiky vyzkumného souboru

Vyzkumny soubor tvofili pedagogicti pracovnici pisobici Vv predskolnim vzdélavani
ve Zlinském kraji a studenti Univerzity Tomase Bati ve Zlin¢ (dale jen UTB) v bakalat-
ském studijnim programu Ucitelstvi pro mateifské Skoly a navazujicim magisterském stu-

dijnim programu Pedagogika ptedskolniho véku.

Studenti UTB byli o spolupraci na vyzkumném Setéeni pozadani osobné. Pti oslovovani
pedagogti Z praxe jsme se snazili v maximalni mife vyuzit osobniho kontaktu s pedagogy,
nebo alespoii s vedenim §koly. Déle jsme vyuzivali metodu sné¢hové koule a moznosti elek-
tronické komunikace. Témito cestami se ndm podatilo oslovit vSechny matefské Skoly
ve Zlinském kraji, jejichz kontakty (poStovni a e-mailové adresy) byly soucasti databaze
MSMT vefejné dostupné na webovych strankach MSMT®. Né&které adresy se ukéazaly jako
nefunkéni. Celkem tedy bylo osloveno 278 matefskych kol prostiednictvim elektronické
zpravy a 17 matetskych Skol v rdmci osobniho jednani.

Do vyzkumného Setfeni se zapojilo celkem 183 respondentti, z toho 99 pedagogt a 84 stu-
dentli. Vyzkumny soubor proto miizeme popsat ze tii pohledi:

1. soubor jako celek,
2. skupinu pedagogt,
3. skupinu studentt.

Tyto tii kategorie miiZzeme charakterizovat nasledovné:

®  Soubor vSech respondentti (N = 183)

® http://stistko.uiv.cz/registr/vybskolrn.asp
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V¢ék respondentii se pohyboval vV rozmezi 19 — 60 let, primérna hodnota je 27,7
let.

Pedagogicka praxe v matefské skole je vV rozmezi 0 — 41 let, primérna délka
praxe je 4,7 roku.

Soubor tvofi 181 zen a 2 muzi.

Ucitel¢ byli zastoupeni 99 respondenty, 84 respondentl predstavovali studenti
UTB.

59 respondentli nemé ukoncené pedagogické vzdélani na zadném stupni vzdeéla-
vani.

80 respondenti ma ukoncené stfedni vzdélani pedagogického smeéru.
44 respondentii ma ukoncené vysokoskolské vzdélani pedagogického sméru vét-
Sinou ve vztahu k piedskolni @ mimoskolni vychové.

48 respondentti ma vlastni pedagogickou zkuSenost s integraci déti do bézné
tiidy matetské skoly

Soubor pedagogickych pracovnikli (N = 99)

V¢k respondenti se pohyboval v rozmezi 19 — 60 let, primérny vek byl 32,9.
Pedagogicka praxe v matefské Skole byla v rozmezi 0 — 41 let, primérna délka
praxe pak 8,7 roku.

11 respondentti nema ukoncené pedagogické vzdélani na zddném stupni vzdela-
vani.

52 respondenti md ukoncené stfedoskolské vzdélani pedagogického sméru.
36 respondentli ma ukoncené vysokoskolské vzdélani pedagogického sméru,
vétSinou se zaméetenim na predskolni a/nebo mimoskolni pedagogiku. Dale se
v odpovédich &asto objevovalo ugéitelstvi pro 1. stupeii ZS.

11 respondentil pracuje ve Skole s jednou ttidou.

19 respondentti pisobi na skole se dvéma tfidami.

16 respondentii pisobi na skole se tfemi tfidami.

22 respondentil plisobi na Skole se ¢tyfmi tfidami.

7 respondentl pisobi na skole s péti a vice tiidami.

27 respondentt velikost Skoly neuvadi.

39 respondentti pisobi na skole, ktera pracuje s integrovanymi détmi.

27 respondentl V souc¢asné dob¢ pracuje ve své tiide s integrovanym ditétem.
47 respondentli uvedlo vlastni zkuSenost s integrovanym ditétem (kdykoliv bé-
hem své dosavadni pedagogické praxe).

Soubor studentit UTB, obor Ucitelstvi pro mateiské Skoly Pedagogika ptedSkolniho
véku (N = 84)

VéEk respondentl se pohybuje V rozmezi 19 — 45 let, primérny vek je 21,9.
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— Vsichni respondenti jsou bez vlastni pedagogické praxe (mimo praxi V rdmci
studia)

— 28 respondentl ma ukoncené stiedoskolské vzdélani pedagogického sméru.

— 8 respondentli ma ukoncené vysokoskolské studium pedagogického sméru (jde
vesmes O studenty navazujiciho studijniho oboru Pedagogika ptedskolniho
veku).

Dil¢i charakteristiky souboru shrnuje tab. 4.

Tabulka 4 Popisné charakteristiky vyzkumného souboru

VEK PRAXE
(v letech) (v letech)
min. max. prumér min. max. prumér

CELKEM
N =183 19 60 27,7 0 41 4,7
UCITELE 19 60 32,9 0 41 8,7
n=99
STUDENTI 19 45 21,9 0 0 0
n=284

Je tieba upozornit, Ze z hlediska poctu ani stratifikace respondenti nelze vzorek povazovat
za reprezentativni. To je vyrazné limitujici faktor s ohledem na moznost zobecnéni vy-

zkumnych zjisténi.

Pouzité metody

Pro sbér dat jsme pouzili metodu dotazniku. V navaznosti na stanovené cile vyzkumu jsme
dotaznikové polozky orientovali na ndzory pedagogii na vybrané aspekty zaclenéni déti
s télesnym postizenim do b&znych tiid MS.

Dotaznik byl rozdélen do dvou ¢asti: V uvodnich otazkach jsme zjist'ovali zakladni demo-
grafické udaje o respondentech, jako je pohlavi, v€k, délka praxe a nejvyssi dosazené vzde-
lani pedagogického sméru. Dalsi otazky prvni ¢asti byly cileny pouze na pedagogy piso-
bici v matetskych Skolach a zjistovaly tidaje o Skole (velikost, aktudlné integrované déti
ve Skole a tiid¢ respondenta). Zajimalo nas také, zda ma respondent ze své dosavadni pe-
dagogickeé praxe vlastni zkuSenost s praci s integrovanym ditétem se SVP.
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StéZejni Cast dotazniku zahrnovala celkem 41 polozek. U vétsiny z nich (40) se jednalo
0 skalové polozky, ve kterych respondenti vyjadiovali sviij souhlas s ptfedlozenym tvrze-
nim na Skale 0 (naprosty nesouhlas) az 6 (naprosty souhlas). V souladu s Gavorou (2012)
jsme polozky formulovali tak, aby oznacena skalova hodnota vyjadiovala miru pozitivniho
postoje k problematice integrace. Abychom ptedesli tendenci respondentii odpovidat me-
chanicky, zatradili jsme nékteré reverzni polozky, ve kterych vyssi Skalova hodnota vyja-
drovala vys$s§i miru negativniho postoje k integraci (obr. 16). Jedna polozka byla formulo-
vana jako oteviend otazka s moznosti doplnéni péti bodl (oblasti zkvalitnéni integrac¢nich
snah instituce) podle vlastniho uvazeni.

15. Déti, které potiebuji individualni vzdélavaci plan, patfi do béznych tfid matefskych skol.
zcela nesouhlasim 0 1 2 3 4 5 6 zcela souhlasim

16. Déti, které potiebuji pro své vzdélavani specialni (kompenzaéni) pomucky, patfi do béznych trid
_matefskych Skol.
zcela nesouhlasim 0 1 2 3 4 5 6 zcela souhlasim

17. Pritomnost ditéte s télesnym postizenim podstatné zvysi moji pracovni zatéz.
zcela nesouhlasim 0 1 2 3 4 5 6 zcela souhlasim

18. Pritomnost ditéte s télesnym postizenim povaZzuji pro sebe za zdroj velké psychické zatéze.
zcela nesouhlasim 0 1 2 3 4 5 6 zcela souhlasim

Obrazek 16 Ukdzka skalovych polozek dotazniku

V ramci pfedvyzkumu jsme ovéfili srozumitelnost dotaznikovych poloZek a na zakladé
diskuze s pedagogickou vefejnosti jsme doplnili nékteré dalsi vyroky.

Dotaznik, resp. jeho druha ¢ast, je vniting ¢lenén do péti kategorii. Pomoci faktorové ana-
1yzy jsme hledali vhodné ¢lenéni poloZek tak, aby byly jednotlivé kategorie syceny dosta-
teénym mnozstvim vyrokl. Rozlozeni polozek dotazniku do jednotlivych faktorti véetné
miry jejich faktorové zatéZe uvadime Vv ptiloze 1. Podle zaméteni polozek jednotlivych
faktorti jsme stanovili ndsledujici kategorie:

m faktor €. 1: Otevienost pedagoga vici integraci/inkluzi;

m faktor €. 2: Rezervovanost pedagoga vuci integraci/inkluzi;

®  faktor ¢. 3: Individualizace pfistupu a vyuzivani pohybovych aktivit k rozvoji
osobnosti;

® faktor €. 4: Podminky Skoly pro integraci/inkluzi;

m faktor €. 5: Subjektivné vnimana pfipravenost pedagoga pro praci s integrovanym
ditétem.
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Tyto faktory Ize dale rozd¢lit do tii oblasti. Faktory 1 a2 se pokouseji postihnout pohled
pedagoga na piinosy ¢i rizika, ktera détem pfinasi zaclenéni ditéte se SVP a pohled samot-
ného pedagoga na tuto situaci. Faktory 4 a 5 se zaméfuji na pfipravenost pedagoga a Skoly
jako celku pro praci s détmi se SVP. Specifickou kategorii zastava faktor 3, ktery se cel-
kovému pojeti dotazniku ponekud vymyka. Smyslem polozek zahrnutych pod faktor 3 je
ochota pedagoga individualizovat ¢innosti i vychovné vzdé¢lavaci cile s ohledem na dité se
SVP a vyuzivani specifického postupu pro rozvoj socidlnich kompetenci déti prostiednic-
tvim pohybovych aktivit. Ukazuje se totiz, ze pohybové aktivity (pfedevsim hry) jsou
vzhledem ke svym specifikiim vhodnym socializaénim prostiedkem. Nejde nam o postih-
nuti kvality prace pedagoga Vv této oblasti, ale spise jeho ochoty a cilené snahy vyuzivat
pohybové aktivity timto zptisobem.

U jednotlivych faktort jsme déle stanovili reliabilitu. Ke stanoveni reliability jsme pouZili
koeficient Cronbachovo alfa. Vysledky ukazuji na znacné vysokou konzistenci jednotli-
vych faktort i dotazniku jako celku (tab. 5).

Tabulka 5 Reliabilita dotazniku (Cronbachovo alfa)

Faktory dotazniku F1 F2 F3 F4 F5 Celkem

Cronbachovo alfa 0,95 0,91 0,88 0,86 0,80 0,94

Pro ovéfeni moznosti aplikovat parametrické metody jsme provedli test normality. Kolmo-
gorov-Smirnoviv koeficient i Shapiro-Wilkinstyv test potvrdil normalni rozlozeni, proto
1ze aplikovat parametrické testy (tab. 6 a obr. 17).

Tabulka 6 Test normality

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
Statistic df Sig. Statistic df Sig.
Celkem 0,052 183 0,200 0,988 183 0,116
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Obrazek 17 Histogram odpovédi s naznacenym normdlnim rozlozenim

2.3.2 Vyzkumna zjisténi

Pti analyze vysledk bychom se radi vénovali jednotlivym dotaznikovym polozkam. Vy-
chézime z ptesvédceni, ze primérné vysledky za cely faktor nejsou dostatecné vypovida-
jici a zaslouzi si hlubsi analyzu. Vzhledem k velkému mnozstvi polozek dotazniku vSak
neni mozné podrobit kazdou dikladnému rozboru. Hodnoceni faktoru jako celku jsme se
proto rozhodli doplnit o rozbor vybranych polozek, jejichz vysledky podle naseho nazoru
ptispivaji k hlubsimu proniknuti do piislu$né oblasti. Primérné vysledky za jednotlivé fak-
tory ukazuje tabulka 7.

Tabulka 7 Priimérné vysledky podle faktorii

Faktor Priimér Smérodatna odchylka
F1 4,72 0,99
F2 2,81 1,09
F3 5,00 1,10
F4 2,84 1,48
F5 2,51 1,12
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Prvni faktor jsme oznacili jako Otevienost pedagoga viici integraci/inkluzi. U vSech polo-
zek této oblasti se odpovédi pramérné pohybuji v oblasti pozitivniho hodnoceni. Tomu od-
povida také primérna hodnota odpovédi na polozky faktoru €. 1. Obecné 1ze tedy hovorit
0 veelku pozitivnim piistupu pedagogt v MS K integraci déti se SVP, piip. pouze s t&les-
nym postizenim do b&znych MS. Nejlépe hodnocenou polozkou (s primérnym hodnoce-
nim 5,37) a zaroven nejmensi smérodatnou odchylkou byla polozka ¢. 34. Tyto vysledky
naznacuji, ze uclitelky matefskych Skol podporuji spolupraci a vzajemnou pomoc déti
ve vétsing spolecnych ¢innosti. Naopak nejhiife hodnocenou polozkou byla polozka €. 16.
Zaroven se zde objevuje relativné vysoka variabilita odpovédi (SD = 1,582). Ukazuje se
tedy, Ze nutnost uzivani kompenzac¢nich pomucek ditétem vnimaji mnohé ucitelky jako
komplikaci. Z hlediska piinosu integrace pro dité se SVP uéitelky nejvice zduraznuji bu-
dovani socialnich vztahii se zdravou populaci a rozvoj spoluprace ditéte s ostatnimi détmi.
Pro ostatni déti spatiuji ucitelky pfinos integrace ptedev§im Vv rozvoji tolerance, respektu
a empatie.

Druhy faktor byl oznacen jako Rezervovanost pedagoga viici integraci/inkluzi a tvoftil ja-
kysi protipdl faktoru €. 1. Nasim cilem Vv této ¢asti bylo sledovat, jaké negativni dopady
integrace na integrované dit¢ a na ostatni déti vnimaji ucitelky jako podstatné. Srovnani
faktor 1 a 2 opét naznacuje spiSe pozitivni postoje K integraci. Dukladnéjsi analyza polo-
zek spadajicich pod druhy faktor viak ukazuje, Ze pedagogové MS nevnimaji jako problém
pfipravenost pedagogl pro praci s integrovanym ditétem, ale spiSe jejich nedostate¢nou
ochotu pracovat s integrovanym ditétem. Je tieba podotknout, Ze pfislusné polozky se ne-
dotazovaly na ptipravenost ¢i ochotu samotného respondenta, ale jeho subjektivni vnimani
obecné piipravenosti a ochoty pedagogu pro integraci. S ohledem na ostatni déti ve t¥idé
vnimaji pedagogové jako nejvétsi omezeni naruSeni fungovani détského kolektivu jako
kompaktni skupiny. Ackoli ve srovnani s ostatnimi poloZka této oblasti zde nachazime re-
lativné€ vysokou variabilitu odpovédi (SD = 1,731), vysledky naznacuji, Ze odliSnost inte-
grovaného ditéte vnimaji pedagogové jako negativni prvek, ktery narusuje kompaktnost

skupiny a tim zvySuje riziko naruseni socialnich vztahti mezi détmi.

Faktor 3 se zamétuje na individualizaci pristupu a vyuzivani pohybovych aktivit K rozvoji
osobnosti. Jde o oblast s nejlepsim hodnocenim, jak ukazuje tabulka 7. Primérné hodnoty
odpovédi na jednotlivé polozky se pohybuji nad hodnotou 4,5. Opét je vSak tieba podrobit
vysledky podrobnéjsi analyze. Polozky vztahujici se K vyuzivani pohybovych aktivit byly
hodnoceny 1épe, nez polozky zamétujici se na individudlni ptistup. V piipadé vyuzivani
pohybovych aktivit pro socidlni rozvoj déti se U Zadného respondenta neobjevila odpovéd’
vyjadiujici naprosty nesouhlas a smérodatné odchylky u jednotlivych polozek vykazuji
nizké hodnoty (0,701 — 1,059).

73



Specifika edukace déti se specialnimi vzdélavacimi potrebami v materskych Skoldch

Ctvrty faktor se zamé&fil na podminky skoly pro integraci/inkluzi. V této oblasti se objevila
nejvetsi rozdilnost v odpovédich respondentii (SD = 1,48). Podle nazoru pedagogti oslo-
vené mateiské Skoly sice podporuji integracni a inkluzivni snahy (primérna hodnota od-
hodnoceni pfipravenosti §koly pro integraci je vSak paradoxné hodnocena jako nedosta-
teCna. Nejvetsi slabinou se ukazuje Gprava vnitinich prostor instituce pro pohyb osob s té-
lesnym postizenim. Je vSak tfeba doplnit, Ze odpovédi jednotlivych respondentti se znacné
lisily (SD = 2,212). Vzhledem Kk finan¢ni naro¢nosti ptislusnych tprav (stavebni upravy,
vybaveni instituce zafizenim pro pohyb vozickait po schodisti apod.) a vzhledem k tomu,
ze nové budovy by podle platnych nafizeni mély respektovat politiku bezbariérovosti, 1ze
se domnivat, Ze problém se tyka ptredevsim starSich budov, kterych je vSak mezi ¢eskymi

matetskymi Skolami pravdépodobné vétSina.

Faktor ¢. 5 jsme oznadili jako subjektivné vnimana pripravenost pedagoga pro praci s in-
tegrovanym ditétem. Vzhledem K ciltim studie jsme se zaméfili vyhradné na praci s détmi
s télesnym postizenim. Faktor je vnitiné rozdélen na dvé oblasti: vnimané kompetence
a ochota vzdélavat se v oblasti prace s détmi se SVP. Ob¢ oblasti jsou hodnoceny vcelku
pozitivné. Pedagogové nevnimaji ptfitomnost ditéte s t€lesnym postizenim jako vyrazngjsi
zdroj psychické ani pracovni zatéze. Také druha oblast je hodnocena relativné dobte, pe-
dagogové vykazuji ochotu vzdélavat se v ptislusné oblasti, avSak pfedev§im vV ramci stan-

dardni pracovni doby.

4

V nasledujici ¢asti se zaméfime na hodnoceni vysledka ve vztahu k charakteristikam pe-
dagogii. Zvazovali jsme pfedevsim vék respondenta, délku pedagogické praxe v MS, nej-
vysSi dosazené vzdélani pedagogického sméru a vlastni zkuSenost s praci s integrovanym
ditétem. Otazka pohlavi respondentti nehrala vzhledem K velmi nizkému zastoupeni uéi-

teld — muzu Zadnou roli.

Vék respondentii koreloval s celkovymi vysledky velmi slabé (r = 0,214; o = 0,01). Ko-
relace jednotlivych faktor s vékem respondentti ukazuje, Ze s vékem se zvySuje otevienost
vudi integraci a star$i ucitelé si vice uvédomuji pfinos integrace a méné zdtraziuji pti-
padna rizika (tab. 8). Totéz potvrdila korelace jednotlivych polozek dotazniku s vékem re-
spondenta. VE&k pozitivné koreloval s odpovéd'mi, které vyjadiovaly pozitivnéjsi obecny
postoj k integraci (jde o polozky P12, P15). Starsi respondenti také méné zduraznovali ne-
gativni dopady integrace na samotné integrované dité (P24) a v nékterych aspektech také
na ostatni déti v kolektivu (P25, pfedevsim V oblasti rizika pozitivni diskriminace ditéte
S télesnym postiZzenim a naruseni fungovani détského kolektivu jako kompaktni skupiny).
Zaroven vSak starSi respondenti Castéji vypovidali, Ze nemaji dostate¢ny prostor vénovat
potiebnou péci témto deétem.
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Tabulka 8 Korelace véku respondentii s faktory dotazniku
(*signifikance pri o = 0,01)

VEk pro- F1 F2 F3 F4 F5
banda
Spearman’s
Correlation 1,000 226" 233" ,335™ -,048 -,052
Coefficient
Sig.
. ,002 ,002 , ,624 ,481
(2-tailed) 00 00 000 6 8
N 183 183 182 133 108 183

Dale jsme se zabyvali vztahem nejvysSiho dosaZzeného vzdélani v pedagogickém sméru
a nazory respondentll na integraci. Ukazuje se, Ze stupeil dosaZzen¢ho vzdélani nijak za-
sadné nesouvisi s piistupem uéiteli K integraci déti do MS. Jedinym faktorem, ve kterém
se prokazal statisticky vyznamny rozdil mezi skupinami probandi s riznym stupném vzdé-
lani, byl faktor F3 Individualizace pristupu a vyuzivani pohybovych aktivit K rozvoji 0sob-
nosti (tab. 9). Nasledné byl aplikovan post-hoc test (Tukey HSD), ktery prokazal, ze pti-
slusné studium pedagogického sméru podporuje vyuzivani pohybovych aktivit jako
prostfedku socializace, ptfic¢emz nehraje roli stupeit dosazeného vzdélani. Rozbor jednotli-
vych polozek dotazniku pak naznacuje, Ze nejvice jsou pohybové aktivity U Zkoumané sku-
piny uditelll vyuzivani pro rozvoj spoluprace déti. Podrobna analyza odpovédi na jednot-
livé polozky dotazniku také naznacuje, ze ucitelé s vysSSim stupném vzdélani
pedagogického sméru volili odpovédi vyjadiujici pozitivn€j$i vnimani integrace déti se
SVP do béznych MS. Je viak tfeba upozornit, Ze vyznamnost je V tomto sméru pouze

vécnad, statistickd vyznamnost nebyla potvrzena.

Analyza vztahu délky pedagogické praxe a postoju pedagogu k integraci prokazuje sta-
tisticky vyznamny vztah téchto velicin; délka praxe tak pozitivné, avSak velmi slabé, ko-
reluje s kladnym pfistupem pedagogt k integraci déti s télesnym postizenim do béznych
ttid MS (p = 0,148). Tento vztah se vsak projevuje piedevsim ve faktoru F3 Individuali-
zace pristupu a vyuzivani pohybovych aktivit k rozvoji osobnosti. Nelze tedy jednoznacné
fict, ze délka pedagogické praxe ma vliv na pristup pedagogi k integraci.

Vztahova analyza dalSich proménnych (student/pedagog s praxi, velikost Skoly, integrace
déti ve Skole a zkuSenosti pedagoga s praci s integrovanym ditétem) neprokazala statis-
ticky vyznamné rozdily v nazorech pedagogl na integraci déti s télesnym postizenim
do béznych t¥id MS. Ani podrobna analyza odpovédi na jednotlivé polozky dotazniku ne-
poskytla zasadnéjsi zjisténi.
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Tabulka 9 ANOVA — viiv dosazeného vzdeélani na jednotlivé faktory dotazniku
(zvyraznény signifikantni vysledky pri o. = 0,01)

Sum df Mean F Sig.
of Squares Square
Between 4152 2 2,076 2,180 116
Groups
F1 Within 166,621 175 952
Groups
Total 170,773 177
Between 2 505 2 1,253 1,039 1356
Groups
F2 Within 209,702 174 1,205
Groups
Total 212,207 176
Between
21,262 2 10,631 10,470 ,000
Groups
F3 Within 126,928 125 1,015
Groups
Total 148,191 127
Between 1,070 2 535 238 1789
Groups
F4 Within 229,325 102 2,248
Groups
Total 230,395 104
Between 6,681 2 3,341 2,657 ,073
Groups
F5 Within 220,018 175 1,257
Groups
Total 226,699 177
Between 2859 2 1,429 2,625 075
Groups
celkem Within 95,313 175 545
Groups
Total 98,172 177

Posledni ¢ast vénovana rozboru vysledkl bude zamétena na charakteristiky Skoly. V této
oblasti jsme se zajimali predevsim 0 velikost Skoly (danou poc¢tem tfid) a aktualni ptitom-
nost integrovaného ditéte se SVP. Piekvapivé ani jedna ze zminénych charakteristik Skol
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se vyrazng&ji neprojevila v postojich pedagogi na integraci. Pouze z hlediska aktualné in-

tegrovaného ditéte se SVP se ukazuje, ze tyto Skoly podle nézori pedagogii disponuji

lepsim vybavenim a lepSimi podminkami pro integraci déti. Podle predpokladu vypovidali

ucitelé téchto kol 0 vyraznéjsi podpote skoly obci, a to pfedevsim ve finan¢ni oblasti.

2.3.3 Shrnuti vysledkii a diskuze

V ramci vyzkumného Setfeni jsme se zaméfili na nazory pedagogu na integraci déti se SVP

do b&znych tiid MS. Nékteré problematiky jsme v souladu se zaméfenim této kapitoly zu-

zili na déti s t€lesnym postizenim. Pomoci faktorové analyzy jsme polozky dotazniku roz-
délili do 5 faktora:

faktor €. 1: Otevienost pedagoga vici integraci/inkluzi;

faktor €. 2: Rezervovanost pedagoga vuci integraci/inkluzi;

faktor ¢. 3: Individualizace pfistupu a vyuzivani pohybovych aktivit k rozvoji
osobnosti;

faktor ¢. 4: Podminky Skoly pro integraci/inkluzi;

faktor €. 5: Subjektivné vnimana pfipravenost pedagoga pro praci s integrovanym
ditétem.

V souladu s vyzkumnymi cili jsme si stanovily vyzkumné otazky a s nimi souvisejici hy-

potézy.

VO1:

Jak pedagogové ptedSkolniho vzd€lavani ve Zlinském kraji vnimaji integraci déti
s télesnym postizenim do béznych matetskych $kol?

Pedagogové z naseho vyzkumného vzorku vykazovali spiSe pozitivni postoje K in-
tegraci déti s t€lesnym postizenim. V jejich odpovédich se projevila vysoka mira
otevfenosti vi¢i integraci téchto déti. Uvédomuji si pozitivni piinos zaclenéni ditéte
s télesnym postizenim do bézné tiidy, a to pfedevsim s ohledem na budovani vhod-
nych socialnich vztaht ditéte se zdravou populaci. Totéz plati také opacné — peda-
gogové zlinskych matetskych Skol vyzdvihuji vyznam ptitomnosti ditéte s téles-
nym postizenim v bézné tiidé MS také pro ostatni déti ve t¥idé. Opét mezi nejlépe
hodnocené oblasti patii moznost budovat socialni vztahy zdravé populace s détmi
S postizenim, dale spatifuji pfinos Vv oblasti rozvoje empatie, tolerance a respektu
k odlisnostem a jejich vnimani jako pfirozené soucasti svéta. Pon¢kud problema-
tiCt¢jsi je postoj pedagogt K integraci déti vyzadujicich specialni (kompenzacni)
pomtucky. Ackoli také v této oblasti pfevlada pozitivni postoj pedagogl, neni tak
vyrazny, jako U ostatnich jmenovanych kategorii. Pedagogové zlinskych matet-
skych $kol jsou podle vysledki velmi naklonéni vyuzivani pohybovych aktivit
k budovani kolektivu arozvoji socialnich dovednosti déti. Dale se ukazuje, Ze
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VO2:

78

podle nazord pedagogli oslovené matetské skoly sice podporuji integracni a inklu-

zivni snahy, avSak pfipravenost skoly pro integraci je na nizké Grovni. Jako nejvetsi

slabina se jevi Gprava vnitinich prostor instituce pro pohyb osob s té€lesnym posti-

zenim.

Jak se lisi nazory pedagogi predskolniho vzdélavani ve Zlinském kraji na in-

tegraci déti s télesnym postiZenim do béZnych mateiskych $kol podle charak-

teristik pedagogi?

H1:

H2:

H3

Otevienost pedagoga viéi integraci déti s télesnym postizenim do b&zné MS
se zvySuje V zavislosti na stupni dosazeného vzdélani v pedagogické oblasti.

Hypotéza se nepotvrdila.

Stupeni dosazeného vzdélani nijak zasadné nesouvisi s piistupem uéitelt K in-
tegraci ditéte s t€lesnym postizenim do matefskych Skol. Pouze v oblasti in-
dividualizace pfistupu a vyuzivani pohybovych aktivit K rozvoji osobnosti
vykazuji lepSich vysledka pedagogové se stiedoskolskym nebo vysokoskol-
skym vzdélanim nez pedagogové bez vzdélani v pedagogické oblasti. Roz-
dily v nazorech pedagogu se stfedoskolskym vzdélanim a pedagogt s vyso-
koskolskym vzdélanim nebyly pozorovany.

Otevienost pedagoga vii¢i integraci déti s télesnym postizenim do b&zné MS

je zavisla na véku pedagoga.
Hypotéza se potvrdila.

Analyza dat ukazuje na slabou korelaci v€ku respondentti s celkovymi vy-
sledky. S vékem se zvySuje predevsim otevienost pedagoga vici integraci
déti s télesnym postizenim do MS, starsi pedagogové si pak vice uvédomusji
piinos integrace pro integrované dité i pro ostatni déti a mén¢ zdlraziuji pfi-
padna rizika. Zaroven vsak starSi respondenti vypovidali, Ze nemaji dosta-
tecny prostor v€novat potiebnou péci integrovanym détem s télesnym posti-
zenim.

Otevienost pedagoga vii¢i integraci déti s télesnym postizenim do b&zné MS
se zvySuje V zavislosti na délce pedagogické praxe.

Hypotéza se potvrdila.

Byl prokazan pozitivni vztah délky praxe pedagoga a jeho vstiicného postoje
k integraci déti s t&lesnym postizenim do béznych MS. Ackoli jde o statis-
ticky vyznamnou souvislost, je tento vztah velmi slaby. Navic se projevuje
pfedevsim V oblasti individualizace pfistupu a vyuzivani pohybovych aktivit
k rozvoji osobnosti.
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H4

Pedagogové s vlastni zkuSenosti s praci s ditétem s télesnym postizenim in-
tegrovanym do bézné MS budou vykazovat vy$si miru otevienosti vici inte-

graci nez pedagogové bez této zkusenosti.
Hypotéza se nepotvrdila.

Analyza dat nepotvrdila signifikantni vztah mezi zkuSenosti pedagoga s praci
s ditétem s t€lesnym postizenim a jeho otevienosti vici integraci téchto déti
do MS.

VO3: Jak se liSi podminky materské Skoly pro integraci déti s télesnym postiZenim
podle charakteristik §kol?

Hb5:

H6:

Mateiské skoly, které aktudln€ pracuji s integrovanym ditétem s té€lesnym po-
stizenim, budou disponovat lep§imi podminkami pro praci s t€émito détmi,
nez matei'ské Skoly, které aktualné s integrovanym ditétem s télesnym posti-
Zenim nepracuji.

Hypotéza se potvrdila.

Mateiské skoly, které aktualné€ pracuji s integrovanym ditétem s té€lesnym po-
stizenim, disponuji lepSimi podminkami pro praci s témito détmi. Tyto Skoly
jsou podle minéni pedagogl také vice podporovany obci, ato predevsim
ve financ¢ni oblasti.

Mateiské skoly s vét§im poctem tfid budou disponovat lep$imi podminkami
pro praci s détmi s télesnym postiZzenim neZ matei'ské Skoly s mensim poctem
tiid.

Hypotéza se nepotvrdila.

Analyza dat nepotvrdila signifikantni vztah velikosti Skoly a kvalitou podmi-
nek pro integraci déti s t€lesnym postizenim.

V zavéru je tieba upozornit na nékteré limity této studie. Snad nejvyraznéjSim limitem je

velikost a struktura vyzkumného vzorku. Jak bylo feceno dtive, do vyzkumu byli zapojeni

studenti Univerzity Tomase Bati ve Zling, ktefi studuji obor Ucitelstvi pro materské skoly

nebo Pedagogika predskolniho véku, ato Vv prezenéni i kombinované formé. Predevsim

vSak bylo nasi snahou zapojit do vyzkumu co nejvice pedagogii z praxe. Piesto, Ze je dnes

otazka integrace a inkluze velmi aktualnim tématem (Ci snad praveé proto), nebyla ochota

pedagogu zapojit se do vyzkumu piili§ velka. V maximalni mife jsme vyuzili moznosti

osobniho kontaktu s pracovniky matetskych skol. V téchto ptipadech byla tspéSnost (né-

vratnost dotaznikll) vyssi nez 80 %. V piipadé elektronické komunikace byla naopak na-

vratnost velmi nizka (pfesné ¢islo nejsme schopni uvést, nebot’ jsme elektronickou postou
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oslovovali prakticky vSechny zlinské matetské Skoly vcetné téch, které byly dfive kontak-
tovany osobng, navic jsme nesledovali konkrétni pocty pedagogti na jednotlivych skolach).
Celkovy pocet respondentti (99 pedagogt a 84 studentii) tak nelze povazovat za reprezen-
tativni vzorek, zobecnéni nasich zjisténi je tedy velmi problematické. Vysledky, které zde

prezentujeme, je mozné vztahovat pouze na respondenty z naseho vyzkumného souboru.

Zapojeni do vyzkumu bylo véci svobodného a dobrovolného rozhodnuti kazdého jedince.
Lze proto predpokladat, ze (piredevsim z pedagogli oslovenych elektronickou postou) se
do vyzkumu zapojili pfedevsim ti pedagogové, ktefi se 0 problematiku osobné zajimaji.
Nelze jednoznaéné fict, zda zajem pedagoga 0 otazky integrace déti se SVP do MS je in-
dikatorem jeho kladného vztahu K této problematice, ¢i nikoli. Podle naseho nazoru vsak
pievaha respondentli se zdjmem 0 problematiku nemusi nutn¢ odrazet obecnou charakte-
ristiku populace, ¢imz je opét narusena reprezentativnost vzorku. To se mohlo projevit
napi. V otazkach zamétenych na ochotu pedagogi vzdélavat se v oblasti prace s ditétem

S télesnym postiZzenim.

Z vyrazn¢jsich limitd nasi studie je nutno upozornit jest¢ na problém objektivity. Nelze
vyloucit, Ze, ackoli byl ze strany autord vyzkumu kladen diiraz na anonymitu, pedagogové
mnohdy volili odpovédi, které povazovali za vhodné a spole¢ensky zadouci, bez ohledu
na své skutecné nazory. Na piani vedeni probihala v n¢kterych Skolach distribuce a sbér
vyplnénych dotaznikli prostfednictvim vedouciho pracovnika. Piesto, Ze respondenti méli
moznost vyplnény dotaznik vlozit do pfiloZzené obalky opatifené bezpecnostnim prvkem
(specifické razitko pies samolepici klopu obalky), mohla v n¢kterych ptipadech panovat
obava z naruseni anonymity.

V pribéhu sbéru dat jsme od respondentd ziskali dileZitou zpétnou vazbu. Nejcastéjsi pii-
pominkou, kterou povazujeme za zasadni, bylo pouzivani pojmu télesné postizeni Vv obecné
rovin€. Vhodnéjsi by bylo specifikovat také hloubku a typ postiZeni, ptip. se dotazovat
specificky podle téchto kritérii. Otevienost pedagogt K integraci se pravdépodobné bude
lisit podle hloubky postizeni, jeho typu, potiebé kompenzaénich a jinych specifickych po-
miucek apod. Tento aspekt v§ak dotaznik nezohledioval, coz zpétné vnimame jako jeho
vyrazny nedostatek.

2.4 Zaveér

V oblasti telesného postizeni (a vlastné i vétsiny dalSich druhti postizeni) se dnes dostava
do poptedi zajmu problematika integrace a inkluze. Jde 0 naro¢ny proces zacleiovani je-
dince s postizenim do bézného zivota a spole¢nosti, pfi kterém je tieba zohlednovat jak
potieby jedince, tak ptipadna rizika plynouci z téchto procest. Spektrum télesnych poruch
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je bohaté a kazda z nich se v moznostech jedince i odrazu poruchy v psychice projevi spe-
Mezi dalsi poruchy patii lehké mozkové dysfunkce (LMD), které zahrnuji fadu diagnoz
majicich spoleény zaklad: oslabeni funkce centralni nervové soustavy. Z hlediska pedago-
gického je tato skupina poruch zésadni, nebot’ U nositelli praveé téchto poruch byvaji snahy
0 integraci a inkluzi maximalni. Mezi dalsi t€lesné vady fadime deformace, malformace
a amputace.

V této kapitole jsme se zaméfili na vymezeni zakladnich pojmu z oblasti télesného posti-
zeni a poskytnuti voditek pro pedagogy, ktefi pracuji s télesné postizenymi détmi integro-
vanych do bézné mateiské Skoly. Vymezili jsme zakladni teoreticky ramec z oblasti medi-
cinské a pedagogicko-psychologické, zminili jsme stéZejni body z oblasti zakonného
kapitoly jsme prezentovali vyzkumna zjisténi, kterd se tykala postojit pedagogii zlinskych

matefskych skol K integraci déti s télesnym postizenim do béznych mateiskych skol.
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3 ZkuSenosti pedagogickych pracovnikii s péci o déti ze socio-kulturné znevyhodnéného prostiedi

KAPITOLA 3
ZKUSENOSTI PEDAGOGICKYCH PRACOVNIKU S PECI O DETI
ZE SOCIO-KULTURNE ZNEVYHODNENEHO PROSTREDI

Uvod

Prispévek referuje 0 zkuSenostech pedagogickych pracovnikii s péci o déti se socio-kultur-
nim znevyhodnénim. Vzorek se sklada ze 44 participantd. VSechny nazory byly analyzo-
vany s ohledem na typ déti, se kterymi se dotazovani pedagogové setkali, jejich pracovni
pozici a délku praxe v matetské skole. Tématické psani bylo zadano jednou s cilem odpo-
védet na vyzkumné otazky. Vysledky poukazaly hlavné na miru kulturni odliSnosti, stupent
ovladani ¢estiny, komunikaci mezi pedagogy a rodic¢i, pedagogy a détmi i vzajemné vztahy
mezi nimi. Z analyz vyplynula legislativni nedostate¢nost a spatfovani problému v hodno-
tovém nastaveni rodin, ze kterych zaci ze socio-kulturné znevyhodnéného prostiedi pocha-
zeli.

3.1 Teoreticky ramec

Déti se socialnim znevyhodnénim jsou dle zakona ¢. 561/2004 Sb. zaclenény mezi subjekty
se specialnimi vzdélavacimi pottebami. Maji tedy pravo na vzdélavani, jehoz obsah, formy
a metody odpovidaji jejich vzdélavacim potfebam a moZznostem, na vytvoteni nezbytnych
podminek, které toto vzdélavani umozni, a na poradenskou pomoc $koly a Skolského po-

radenského zafizeni.

Cinnosti poradenskych zaiizeni specifikuje vyhlaska ¢&. 72/2005 Sb., 0 poskytovéani pora-
denskych sluzeb veSkolach aSkolskych poradenskych zafizenich a vyhlaSka
¢.73/2005Sb., 0 vzdélavani déti, zakid a studentl se specidlnimi vzdélavacimi potfebami
a déti, zaka a studentli mimotadné nadanych, ktera byla aktualizovana novelou €. 147/2011
Sb., kde jsou specifikovdna vyrovnavaci a podptrna opatieni pii vzdélavani.

Mezi socialné znevyhodnéné Zaky v kontextu ¢eského skolstvi zafazujeme velmi Sirokou
skupinu déti:

®  déti/zaci z rodinného prostiedi, ve kterém se jim nedostava potiebné podpory k tad-

nému prubehu vzdelavani, rodi¢e nespolupracujici se skolou,;
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®  d¢ti/zaci S nizkym socialnim postavenim, ohrozeni socidlné patologickymi jevy;
®  d¢ti/zaci s nafizenou ustavni vychovou nebo ulozenou ochrannou vychovou;
®  déti/zaci Z rodin azylantll nebo imigranti (Némec, 2014).

Rozvoj osobnosti déti se specialnimi potifebami byva limitovan predev§im urovni vlastni
aktivity a vychovnymi postoji rodi¢ti. Tento proces zrani a uéeni byva u déti zpomalen
a vyvoj jednotlivych funkci je nerovnomérny. Dochazi k omezeni moznosti rozvoje kogni-
tivnich funkci a aktivniho poznavani a uceni se napodobou (Vagnerova, 2002).

Péce 0 déti ze socialné- kulturné znevyhodnéného prostiedi je celd fada. Mezi zasadni,
stale zminované a nedofesené prekazky patii absence predskolni ptipravy v mateiské Skole
(nejcastéji déti romské).

Pokud do predskolniho vzdélavani nastoupi, museji se rychle vyrovnat s ipln€ novym pro-

sttedim, kde funguji pravidla, ktera jsou pro né¢ mnohdy cizi.

Potykaji se s velmi malou slovni zasobou a komunikaéni — jazykovou bariérou. Déti se
socialnim znevyhodnénim pokud do matetské skoly viibec prichazeji, jsou obvykle bez
znalosti zakladnich barev, pojmd, s grafomotorickymi obtiZzemi a také $patné nesou odlou-
¢eni od rodiny. Byvaji nezralé po socialni strance, mivaji ¢asto poruchy pozornosti a cho-
vani. Maji problémy se soustfedénim, nemivaji zdklady hygienickych a sebeobsluznych
navykul. Nejvétsi prekdzkou téchto déti je nepodnétné rodinné zdzemi. Velkd ¢ast rodich
ma pouze zakladni vzdélani. Détem tak Casto chybi motivace pro Skolni praci. Jsou zvykli
na piijem socialnich davek a nevidi zddné pozitivni vzory. V samotném Skolském zatizeni
je nejvetsi prekazkou stale nedostatecna pripravenost Skolskych zafizeni a nedostate¢na
profesni ptiprava pedagogickych pracovniki v této specifické oblasti vzdélavani. Matetské
a zékladni Skoly, v€etné jejich vedeni, museji byt ptiznivé naklonéni integraci (zarazeni)
téchto déti/zaku a snazit se celkoveé 0 inkluzivni piistup, coz stale v mnohych ptipadech
neni bézné. Ke vzdélavani socialn€ znevyhodnénych déti je nezbytna znalost specialnich
vzdélavacich pfistupt a znalost jejich specifik. Tato zasadni vybava by méla byt zatazo-
vana jako soucést ptipravy vSech budoucich pedagogickych pracovnikd, vychovatelli
a asistentl. (Bartotiova, 2009)

3.2 Prezentace vyzkumu zkusenosti pedagogickych pracovniku
s péci o déti ze socio-kulturné znevyhodnéného prostredi

J & 24

Cilem vyzkumu bylo zjistit, jaké zkuSenosti s péci 0 déti ze socio- kulturné znevyhodné-
ného prostredi maji pedagogicti pracovnici z fad feditelek matetskych skol, ucitelek ma-
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tef'skych skol, asistentli pedagogt. DalSimi Gcastniky vyzkumu byli participanti Z fad osob-
nich asistentd, instruktori volnocasovych aktivit a studentl stiednich a vysokych skol pe-
dagogického zaméieni. Studenti své zkuSenosti popisovali z pohledu praktikantt v rdmci
pedagogické praxe pii studiu. Vyzkumnou metodou bylo tématické psani textu, kde parti-
cipaci popisovali konkrétni zkuSenosti v péci 0 déti se socialnim znevyhodnénim, popiso-
vali, s jakymi détmi se setkali, jejich osobni pfibéhy, specifikovali potiebnou péci stav
soucasné praxe a bariéry pii této péci. Tématické psani bylo zadano jednou a texty byly
analyzovany s ohledem na délku praxe respondentti, jejich pracovni pozici a typy déti, se
kterymi se setkali.

3.2.1 Vyzkumna metoda

Metodou sbéru dat v tomto vyzkumu bylo tématické psani textu. Na zac¢atku byl partici-
pantum vysvétlen zamér vyzkumu a byly jim poskytnuty instrukce tykajici se obsahu a roz-
sahu psani. Obsah byl dan témito okruhy:

® Jaké konkrétni zkuSenosti maji vV péci 0 déti ze znevyhodnéného sociokulturniho
prostiedi?

m S jakymi détmi se setkali, jaké byly osobni ptib¢hy déti?

® Jaké konkrétni didaktické postupy prace s témito détmi se jim osvédcCily (neosvéd-
¢ily)?

® Jakou specifickou péci tyto déti vyzaduji?

® Jaka je praxe a jaké jsou bariéry Vv péce 0 tyto déti?

Byli taktéz informovani, Ze dil¢i ¢asti textu budou vyuzity pro sepsani kapitoly monogra-
fie. Participanti uvedli délku své praxe, pracovni pozici, na které pracovali atypy déti
ze socio- kulturniho prostiedi, se kterymi se v praxi setkali. Produkovali esej na zadané
téma, pracovali vlastnim tempem, nebyli pferuSovani. Psani bylo volné, tj. nefizené vy-
zkumnikem. Volna pisemna produkce je metoda pouzivana v kvalitativnim vyzkumu. Tato
metoda je méné frekventovana, ale ma své vyhody. Kvalitativni vyzkumy vychazi z feno-
menologie (Chrastka, 2007). Jde 0 zdiraznéni subjektivnich aspektii jednani lidi, tim kva-
litativné orientované vyzkumy piipoustéji existenci vice realit. Fenomenologickd vy-
zkumna metoda je zastfeSujici teorie a technika, ktera si neklade naroky na vylucnost, neni
dogmatickym navodem, ale nabizi vyzkumnikovi prostor, kde se mize pohybovat a kam
svilj vyzkum mize zasadit (Gulova, Sip, 2013). Zakladni metodou sméfujici ke zjisténim
byla tématicka analyza textu. Texty byly opakované procitany, analyzovany dil¢i ¢asti pii-
béha déti a nazort ucitelek. Poté byly dilci Casti ptifazeny K danému typu déti ze znevy-
hodnéného socio-kulturniho prostiedi a k nim bylo vyjadieno stanovisko.
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3.2.2 Participanti vyzkumu

Vyzkumného $etfeni se zac¢astnilo 43 zen a 1 muz, ktery ptisobil v MS béhem svého studia
anyni se setkava s détmi ze socio-kulturné znevyhodnéného prostiedi pti mimoskolnich
aktivitach v pozici instruktora. Mezi participantkami byly 2 feditelky matefské skoly s dél-
kou praxe 20 let, 31 ucitelek mateiské skoly s délkou praxe od 5 mésict do 16 let, 2 pra-
covnici nNa pozici asistenta pedagoga s délkou praxe od 1 do 3 let, 4 studenti stfedni a vy-
sokych skol pedagogického sméru, 4 instruktofi volnocasovych aktivit a 1 osobni asistent
v MS. Pro lepsi orientaci uvadime definici a podminky pro vykon jednotlivych pracovnich
pozici, ktefi se stali participanty vyzkumu, dle zakona 563/2004 sb.:

Pedagogickym pracovnikem je fyzicka osoba, ktera je pIn¢ zptsobila k pravnim tkondm,
je bezuhonna, zdravotné zplisobila a prokdzala znalost ¢eského jazyka. Vykonava piimou
vyucovaci, ptimou vychovnou, ptfimou specialnépedagogickou nebo piimou pedagogicko-
psychologickou ¢innost pfimym plisobenim na vzdélavaného, kterym uskutecnuje vy-
chovu a vzdélavani na zakladé zvlastniho pravniho piedpisu (ucitel, vychovatel, specialni
pedagog, psycholog, pedagog volného Casu, asistent pedagoga, trenér, vedouci pedago-
gicky pracovnik).

Reditelem mateiské §koly se v CR miize stat fyzicka osoba, ktera ma odbornou kvalifikaci
pro piimou pedagogickou ¢innost v délce 3 roky, absolvent studia pro feditele $kol do 2 let
po nastupu do této funkce v ramci dalsiho vzdélavani pedagogickych pracovniku, absol-
vent v akreditovaném studijnim programu Skolsky management nebo vzdélanim v pro-

gramu celozivotniho vzdélavani.

Utitelem mateiské Skoly se v CR miize stat absolvent stfedni odborné skoly se zaméfenim
na piipravu uéitelis MS, absolvent vyssiho odborného vzdélavani zaméteného na p¥ipravu
ucitelit MS, absolvent programu celoZivotniho vzd&lavani, organizovaného vysokou ko-
lou se zaméfenim na p¥ipravu ucitelit MS, absolvent vysoké skoly, ktera ma akreditované

studijni programy se zamé&fenim na piipravu uéitelt MS.

Asistentem pedagoga se v CR miize stat absolvent zakladniho vzdélani s absolvovanim
akreditovaného vzdélavaciho programu pro asistenty pedagoga, absolvent sttedniho vzdé-
lani s vyuénim listem a studiem pedagogiky, absolvent stfedniho vzdélani s maturitni
zkouskou ziskanym ukoncenim vzdélanim zaméfeném na ptipravu pedagogickych asis-
tentdl, absolvent vys$§iho odborného vzdélani ziskanym studiem v akreditovaném vzdéla-
vacim programu vyssi odborné Skoly v oboru vzdélani zaméteném na piipravu pedagogic-
kych asistentli nebo socidlni pedagogiku, absolvent vysokoskolského vzdélani ziskaného
studiem v akreditovaném studijnim programu v oblasti pedagogickych véd.

Osobnim asistentem, dle zakona 108/2006 Sb., se v CR miZe stat fyzicka osoba, ktera

na zéklad¢é smlouvy 0 pracovni ¢innosti provadi pracovni, vychovné a vzdélavaci ¢innosti
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u 0sob, které maji snizenou sobé&stacnost z divodu véku, chronického onemocnéni nebo

zdravotniho postizenti, jejichz situace vyzaduje pomoc jiné fyzické osoby.

Instruktorem, dle zakona ¢.469/2002 Sb., se v CR muiZe stat absolvent specifické teore-
tické a praktické pripravy, kterd je zavrSena ziskanim osvédceni, na jehoz zakladé muize
instruktor tuto ¢innost vykonavat. Pfiprava je zavisla na daném pracovnim kontextu

a urovni jejich profesionalniho pusobeni.

Studentem, dle zakona &. 117/1995 Sb., je v CR osoba, ktera se soustavné pfipravuje

na budouci povolani na stfedni nebo vysoké Skole, nejdéle vsak do 26 let véku (u dokto-
randu do 28 let).

3.2.3 Vyzkumna zjisténi

ZKkusenosti ucitelek s péci o déti imigrantt a azylanta

S péei 0 déti imigrantii a azylantii mélo zkusenost 5 uéitelek MS. Délka jejich praxe od 4,5
roku do 12 let.

Vybrané dil¢i ¢asti pribéhi déti a nazora ucitelek:
Dité a komunikace

., Déti obé 3leté 7 Vietnamu, ani jedno dité neumi ani slovo cesky. Domluva je priSerna.
Jak se rika ,rukama — nohama‘. Opravdu bylo velmi vycerpdvajici K dalsim 23 détem

a ztoho 5 deti dvouletych, vénovat individuadlni péci. Komunikace byla probléemem, déti

¢

se ucily jazyk spontanné od ucitelii, vrstevnikil.
Dalsi zkuSenosti ucitelky byly pro komunikaci pozitivnéjsi.

,, Ve tride se nachazi divka, kterd pochazi 7 Vietnamu. Rodice Ziji Ve zdejsi vesnici a divka

zde ma | babicku a tetu. Maminka je jedind, se kterou se da domluvit.*
Situace jazykové bariéry byla feSena ze strany rodici | za pomoci piekladatelky.

., Rodice si zaridili prekladatelku. Takze, kdyz bylo potreba, volali jsme prekladatelce
a nebo psali vzkaz na papir, ktery ji vzali a ona jim ho prelozZila.

Naprosto bezproblémova byla v téchto ptikladech situace socidlni a vztahova mezi vrstev-
niky.

., Divka 4 roky, chodi peclive a velmi pekne oblékana, je pratelska a usmeévava. Deti ji maji

rady, nijak se nepozastavuji nad jejim vzhledem, nad jeji odlisnosti.
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., Chlapec 4 roky, chodi cisty, rodice vzdy kontroluji jeho véci, ptaji se, jak Se mu dari, zda
nemaji néjakou povinnost vici skole. Déti neresi jeho vzhled, do kolektivu zapadl bez pro-
blémii.

Déti z Afriky

,, U deti narozenych v Africe resili opakované vrstevnici, zvédavé, nikoli odmitave, barvu
pleti. ,...oni jsou uplné spadleni? ‘ zacali se mezi sebou sami informovat: ,nejsou, oni jsou
Cernosi- to nevis? * ... ,no, cernosi jsou \ Africe! * pak se zdalo vhodné pouze nevzrusené
se pripojit ,no, ja jsem 7 Ceska a mam modré oci, ¢erné vlasy, Nikolka je 7 Ceska a ma
modré oci a uplne blondaté viasy ... * bylo dulezité nedélat 7 odlisnosti néjakou atrakci, vse

‘

pojmout formou hry, rozhovorii s detmi.

Pii péci bylo tieba respektovat zejména miru kulturni odlisnosti a komunikace. Ze zkuse-
nosti ucitelek s péci 0 déti imigrantli a azylantd se ukazala nejvét§im problém jazykova
bariéra. Pokud ovladali ¢esky jazyk alespon ¢aste¢né, byla komunikace podstatné jedno-
dussi. Pokud komunikaci nezvladali, zajistili si ptipadné ptekladatelku. Zaclenéni bylo nej-
téz81 pro déti samotné. Ve Skolnim prostiedi travilo dit¢ nékolik hodin denn¢, kazdy den
V tydnu, deset mésicti vV roce. Déti mély moznost si postupné osvojit Cesky jazyk spon-
tanng. Takové dité se také setkdva s riznym zpiisobem pfijeti ze strany vrstevnikli. Miize
se setkat s pratelskym pfijetim, ale i odmitanim. Velka ¢ast Gspéchu piijeti ditéte je v pii-
stupu ucitell, ktefi sami musi zvladnout komunikaci s ditétem, kulturni odlisnost a hlavné
vést vrstevniky déti K pozitivnimu pfistupu a postoji k témto détem. V piistupu Vv péci
0 déti Eernosské, které piece jenom nejsou tak ¢asto za¢lenény do MS, se ukézal profesio-
nalni pfistup ucitelek, které¢ vztahy mezi détmi velmi dobfe vnimaly. Vzniklé situace doka-
zaly velmi citlivé usmériiovat a déti komunikaci provést. Praci pedagogiim znesnadiiuje
velké mnozstvi déti ve tfidach a tim je individualni ptistup velmi omezen. Pro hladky pri-
béh zaélenéni ditéte do MS je velmi diileZita spoluprace s rodiéi. Ta u téchto typii déti byva
na dobré urovni. O déti se zajimaji, maji nastaveny kulturni hodnoty, vztah K uciteli
a smysl pro povinnost.

ZkusSenosti ucitelek s péci o romské déti

S pééi 0 romské déti mélo zkusenost v praxi 9 ugitelek MS. Délka jejich praxe se pohybo-
vala od 2 do 12 let.
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Vybrané dil¢i ¢asti pribéhi déti a nazora ucitelek:
Déti piichdzejici do MS z détského domova

,, Chlapec nastoupil do MS z détského domova. Pri prichodu se choval jako ,zvifdtko ‘. Ho-
vorit 0 zakladech hygieny a stolovani se absolutné nedalo. Détem neustale bral hracky,
jidlo 7 talirku. Neustale se vSude tlacil, vSechny predbihal av neposledni radé deti bouchal.
Déti se ho pozdéji zacaly bat. Bylo mu obtizné cokoli vysvétlit. Diky dochdzce do MS se po-

‘

stupné zlepSoval jeho vztah K vrstevnikiim. *

i

., Divky jsou velmi Sikovné, obé maji kladny vztah K hudbé.
Déti piichdzejici do MS z péstounské péce

,,Sourozenci chlapec a divka, velmi neklidni, roztekani. Divka kousala a napadala deéti,
chlapec moc nekomunikoval. Individudlni péci se postupné zklidnovali a komunikace

‘

se zlepsila.
Dité 7 romské pocetné rodiny

,,Chlapec ze 7 sourozencii, kteri se stridali vV péci a vodeni chlapce do skolky s babickou,
znatelné rysy nedostatecné podnétného prostredi. Rodice zdkladniho vzdelani. Nebyl ome-
zen jazykovou bariérou, vSechno chtél vyzkouset, mél rad vytvarné aktivity, pri jidle si ne-
kolikrat piidaval. Skolku navstévoval nepravidelné. Rodice se 0 dité nezajimali. Poskyt-
nuta individudlni péce dle moznosti, osvédcilo se chlapce ,,ukolovat, vyFizovat vzkazy,

néco prinést, byl velmi ochotny a vdécny za indvidudlnéjsi pristup. *
Dité 7 romské, plné funkcni, rodiny

., Divka chodi vzdy cista, upravend a s rodici probiha komunikace bez sebemensich pro-
blemii. Dodrzuji stanoveny rezim pro prichod a vyzveddavani déti a respektuji Skolni rad.
Projevuji zdajem 0 deni ve Skole a konzultuji s ucitelkami vsechny nejasnosti, které
se V adaptacnim obdobi ditéte na Skolu objevuji. Z jejich kladného pristupu mam dobry
pocit a vérim, ze nam dobra spoluprdce vydrzi po cely skolni rok. *

Vztahy mezi détmi

Neékteré ,, bilé* deti — ditkladné pouceny svymi rodici — prichdzely do tidy s vtipy na Romy
a jejich definovani, jakozto zlodeji a lenochy.

¢«

,, Obcas chtely na deéti svalit néco ,ze zvyku ",
Zkusenost s absenci piedskolni vychovy

., Chlapec 6 let, vracen z 1 tridy 7 ditvodu nevyzrdlosti, Spatné sebeobsluze a nezviadani
zakladnich vkonu, které se po ném pozadovaly. Chlapec byl roztekany, ale slusny a komu-
nikativni. Nikdy nenavstévoval MS, pied ndstupem do ZS. Rodice se zdakladnim vzdéld-

6

nim.

89



Specifika edukace déti se specialnimi vzdélavacimi potirebami v materskych Skolach i

,, Poskytnuta byla individudlni péce Vv rozsahu potreb predskolnich deti nebo deéti s odkla-
dem Skolni dochazky. Dochdzelo ke zlepSovani, ikdyz velmi pozvolna, z ditvodu nepravi-
delné dochazky ditéte do skolky. *

Ze zku$enosti ucitelek v péci 0 déti romského etnika se jako dulezité ukazuje nastaveni
pravidelnosti v dochazce do mateiské skoly. Vice déti piichazelo do matetské Skoly z na-
hradni rodinné péce — détského domova, péstounské péce. Déti se vV mateiské Skole museji
rychle vyrovnat s Gplné novym prostfedim, kde funguji pravidla, ktera jsou pro vétSinu
Z nich cizi. Vyplyva to z nepodnétného domaciho prostredi, velkého poctu sourozenct
a absence individualni vychovy. Maji ¢asto Spatnou sebeobsluhu, malou slovni zasobu,
neuméji se samostatné¢ vyjadiit. V piijeti ze strany vrstevnikii byvaji vytvareny bariéry.
Takové dité se také setkdva s riznym zpisobem pfijeti ze strany vrstevnikli. Miize se setkat
s pratelskym pfijetim, ale i odmitanim. Vztahy mezi détmi byvaji velmi ovlivnény pfistu-
pem rodici, nejen z romského etnika, ale i ¢eskych. Velka ¢ast Gspéchu piijeti ditéte je
také v pfistupu ucitelt, kteti sami musi zvladnout komunikaci s ditétem, kulturni odliSnost
a hlavné vést vrstevniky déti K pozitivnimu piistupu a postoji k t€émto détem. Pri¢emz praci
jim znesnadiuje velké mnozstvi déti ve tiidach a tim je individualni ptistup velmi omezen.

Nesmirné dulezita, pro hladky priibéh zaglenéni ditéte do MS, byla spoluprace s rodici.

Zkusenosti ucitelek s péci o déti ze socialné a ekonomicky znevyhodnénych
rodin

S péci 0 déti ze socialné a ekonomicky znevyhodnénych rodin mélo praktickou zkusenost
5 ugitelek MS. Délka jejich praxe se pohybovala od 1,5 roku do 12 let. Vyjadieny zde byly
jak zkusenosti a pohledy ucitelek na zacatku profesni kariéry, tak pohled ucitelek — profe-
sionalek s vice jak pétiletou praxi.

Vybrané dil¢i ¢asti pribéhi déti a nazori ucditelek:
Financni problémy

,, Dite do kolektivu zapadlo, nijak negativné nevycnivalo. Navenek nebylo vidét, z jaké ro-
diny pochazi. NI cem bylo vyjimecné, tak Vv hudbé. V rodiné se zpivalo a otec deti vedl
K hudbe, ikdyz na tom byli ekonomicky Spatne. Chtél jim, alespon néco predat. Rodina

se Z financnich problémii postupné dostala, ale laska K hudbé jim zustala. *

., Dité nemélo vybudované stravovaci navyky, vse jedl rukama, nedokdzal se obléknout,
neustdle se vztekal a valel po zemi. K ostatnim détem se choval agresivné, bil je, bouchal,

3

plival. V rodine pomahala babicka, rodice zakladni vzdeélani. *
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,, Pobyt ve skolce mu prospival, jakmile byl déle doma, vracel se opet K agresivité. Do-
chazka se odvijela 0d financni situace, kdyz penize neméli, tak i nékolik tydnii skolku ne-
navstévoval. *

Stiidava péce

,,Chlapec 6 let, ve stridavé péci s bratrem. Kazdy tyden V jiné skolce, jina pravidla, jiné
ucitelky. Matka meéné dusledna nez otec. Chlapec odmital pracovat, celkové opozdeny, lo-
gopedické problémy, do jidla se musel nutit, problémy s dodrzovanim zdkladnich pravidel.
Ovliviioval a navadeél svého 3letého bratra k behdani po triide, moceni na zahrade, K odmi-

tani jidla. Komunikacné doslo ke spojeni s druhou Skolkou a domluvena predskolni pri-

prava — Vv rozvoji grafomotoriky, pamétnich a logickych operaci atd. *
OnemocnéniV rodiné

,,Chlapec chodil do skolky zanedbany. Nebyl vidy cisty a chodil i v roztrhaném obleceni.
Meél problémy s jidlem. Do Skolky ho vodil jen tatinek. S tatinkem jsme problémy resili
a vyslo najevo, ze matka byla nemocna- trpéla rakovinou a tatinek byl sam na 3 malé deéti.
Péci nezviddal, K tomu domdcnost a zaméstnani. PO spolecnych rozmluvach upravil jidel-
nicek a zacal vice dbat i na vzhled svych déti. Mozna to bylo tim, Ze jeho manzelka se za-

cala uzdravovat.
Matka samoZivitelka

, Divka 5 let, chovala se jako 3letd. Pecovala 0 ni 17leta sestra. Matka je dlouhodobé ne-
zaméstnana s velkymi financnimi problémy. Divka se Ve Skolce neucastnila zadnych ani
bezplatnych aktivit. Pokud se reSila financni otazka a hromadici se dluhy — nebyla tydny
ve Skolce. Po opétovném ndavratu byla nesoustiedéna. Pokud Skolku navstévovala pravi-
delné, tak se velmi dobre zapojila mezi deti, spolupracovala. Pri individudlnim pristupu

byla motivovana K dokoncovani ukoli, snazila se vyjadrovat a spolupracovat.

Analyzou zkuSenosti ucitelek s péci 0 déti ze socialné€ a ekonomicky znevyhodnénych ro-
din vyplynul fakt, Ze finan¢ni a socidlni situace zasadné ovliviiuje chovani déti, jejich adap-
taci na skolni prostiedi. Z finan¢ni stranky (napt. matka samozivitelka) bylo jednodussi
dit¢ do skolky n&jakou dobu nedavat, nez problém v mateiské skole a kdekoli jinde fesit.
Pokud rodi¢e méli snahu 0 déti peCovat a situaci doma vyiesit, spolupracovat s pedagogy,
dité se velmi dobie adaptovalo a pobyt ve Skole byl, pfi pravidelnosti, pfinosny. Pozitivné
v takovych situacich pusobil i spoleény zajem v rodiné — hudba. Tézka zivotni situace na-
stava také pfi zavazn&jSim onemocnéni jednoho z rodi¢t. Rodina se mize dostat do doc¢as-
nych problémi finan¢nich i socialnich. Vse je na bedrech jednoho rodice, ktery neni v dob-
rém psychickém stavu. Pfi feSeni déti ze stiidavé péce byla kontaktovana druha matefska
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Skola a byla domluvena vzajemna spoluprace s piedavanim informaci, véetné ptedskolni

pfipravy.

24

Zkusenosti ucitelek s péci o déti z afunkcnich rodin ohroZenych socialné
patologickymi jevy a soucasné ze socialné-ekonomicky znevyhodnéného
prostredi

S péci 0 déti z afunkénich rodin ohrozenych socidlné patologickymi jevy a zaroven ze so-
cialng a ekonomicky znevyhodnéného prostiedi mélo zkusenost Vv praxi 13 ugitelek MS.
Délka jejich praxe byla od 1 roku do 12 let. Vyjadieny zde byly zkuSenosti a pohledy uci-
telek na zacatku profesni kariéry i pohled ucitelek — profesionalek s vice jak pétiletou

praxi.

Vybrané dil¢i ¢asti pribéhi déti a nazori ucditelek:
Dité 7 rodiny drogové zavislych rodici

, Divka 5 let, Spatna financni situace, ale chodi cisté oblecend, nemda problémy se sebeob-
sluhou, snazi se ji rozvijet, ziicastnuji se akci skoly, ctou ndstenky, zajimaji se 0 pokroky,
Jjednaji slusné, jsou prijemni.

Dité z rodiny na alkoholu zavislych rodic¢ich

,,Chlapec 5 let, sourozenci v détském domove, financni problémy- dluhy, vychova probi-

hajici jen Ve Skolce, kterou navstévuje nepravidelné.

., Problémy s chovanim, neadekvatni reakce, vzpurna povaha, nemd moralni hranice, travi
¢as V hospodeé s rodici, slovni zasoba na urovni 2letého ditéte, nezna zakladni barvy, zvi-
rata, rostliny.

,, Bystry, nepotiebuje V sebeobsluzné strance pomoc, bohata fantazie, rad pracuje s vytvar-

‘

nym materidlem. *
., Individualni péce, nesmi se nutit, sam se PO Urcité dobé zapoji do kolektivu.
Dité 7 rodiny alkoholiki

,»Chlapec 3 roky, pecovala 0 néj hlavne babicka. Rodice nezletili, alkoholici, otec ve ve-
zenl, financni problémy. Dochdzka do skolky na doporuceni organu péce 0 dité, tézké zis-
kavani informaci od babicky. Chlapec nemluvil, vydaval jen zvuky, nosil pleny, motoricky

I3

opozden.

., Velmi mily, spolecensky, snazil se komunikovat s ucitelkami | détmi, rychlé zlepsovani

komunikace, reci, motoriky.
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., Individualni péce, vice pozornosti, podnéty K rozvoji.
Dité matky zavislé na alkoholu

,,Chlapec 4 roky, v péci otce a prarodicui, financni problémy, matka zavisla na alkoholu
na uteku Z odvykaciho zarizeni. Chlapec nevybocuje z kolektivu, ve spolecnych rozmluvdch

0 rodicich pouziti individualniho a citlivého pristupu.
Dité matky drogové zavislé

., Divka 5 let, pomocuje se, nemozna domluva s matkou, dochdzka do skolky nepravidelna.
Pri zmince na domov byla ve stresu, do skolky se tésila, dle informact vidéla matku doma
V koupelné lezet s jehlou.

,, Nahlaseni na socialni péci, dite odebrdno, umisténo do deétského domova, ndsledné sve-

Fena do nahradni rodinné péce tety. *

Zkugenosti uitelek s pé¢i 0 déti z afunkénich rodin ukyzaly, Zze dochazka do MS je velmi
nepravidelna. Dé&ti se vSak do matetské Skoly t&sily, ziskaly zde zkuSenosti ze zivota v dét-
ském kolektivu, pocit zodpovédnosti a povinnosti, ale hlavné pocit bezpeci. Nejvice byly
zaznamenany déti rodicl, majicich problémy s alkoholem, drogami a s tim souvisejici
Spatnou finanéni situaci. Rodiny byvaji vétsinou neuplné a s péci ¢asto pomahaji prarodice
déti. Popsan byl i ptibéh rodiny, ktera ptes v§echny problémy, hlavné s drogami, pfistupuje

k péci o dité zodpoveédné. Pti praci s détmi se osvédcila individualni péce a citlivy piistup.

ZkuSenosti reditelek s jednotlivymi typy déti

Do vyzkumu se zapojily dvé feditelky MS s dvacetiletou pedagogickou praxi. Béhem této
dlouholeté praxe se setkaly se vSemi typy déti — déti imigrantl, romskymi, socialné a eko-
nomicky znevyhodnénymi détmi i s détmi z afunkénich rodin. Se v§emi détmi systema-
ticky pracovaly a z pozice vedouciho pedagogického pracovnika se K péc¢i vyjadfily.

Jako hlavni metody pedagogického pisobeni na déti ze socio-kulturné znevyhodnéného
prostfedi zmifuji:
® skupinovou praci, vedeni K pochopeni, Ze ackoli jsou odli$ni, maji pravo spolupo-
dilet se na zZivoté¢ skupiny;
® umisténi déti do smisenych tfid, kde se u¢i vzdjemnymi kontakty a prozitky;
®  fakt, ze mladsi déti se uéi od starSich a naopak;
® stanoveni si pravidel chovani ve tfidé spolecné s ucitelkami, pficemz se skupina
shodla na dulezitosti téchto pravidel,
® pro veétsi efekt tato pravidla vytvarné ztvarnili a vystavili si toto ztvarnéni na vidi-

telné misto;
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® pokud problémy vznikly, fesily se podle tohoto vyobrazeni individualné nebo sku-

pinové.

Pro smysluplnné piisobeni pedagogickych pracovnic je podle jejich ndzoru dulezité:

jejich dalsi odborna piiprava samostudiem VvV ramci DVPP;

zpracovany dokument Minimdlni preventivni program v MS, jehoZ cilem je preven-
tivni vychovné-vzdélavaci piisobeni, aktualizovano na za¢atku Skolniho roku, hod-
noceni projevu a socialnich vztahti ve skupingé déti, tak i jednotlivcd, pti vzniku pro-
blému hledani cesty ke spravnému postupu a vyfeseni situace.

Poukazaly zejména na konkrétni zkugenosti z jejich MS v péci o tyto déti:

pfijimani déti se socio-kulturnim znevyhodnénim do béznych tfid bez ohledu na je-
jich pocet (28 déti ve tiidé a v kazdé nejméné 3 ze znevyhodnéného socio-kultur-
niho prostiedi);

nutnost individualni péce a vétsi pracovni nasazeni ucitelek (osvojovani si pravidel-
né¢ho rezimu, zvladnuti stolovani, hygieny, soustfedéné piijimani podnétl z riiznych
¢innosti a aktivit, vychova K samostatnosti, vedeni K osvojovani pravych hodnot
Vv zivoté Clovéka).

Pozadavky na pedagogické pracovniky jsou vV mnoha ohledech piehnané. Individualni

péce pii soucasnych legislativnich ptedpisech je v popisovanych situacich nerealna, i kdyz

ucitelky vynakladaji maximalni Gsili v pé¢i 0 déti ze znevyhodnéného socio-kulturniho

prostiedi. Citi znacné rezervy a zejména jim chybi:

upraveni poctu déti ve tiidach (legislativné jsou upraveny pocty déti pti zatazovani
déti se zdravotnim postizenim a pocty déti mladSiho véku v ramci bezpecnosti po-
bytu mimo budovu MS);

legislativni uprava, zajistujici pravidelnou dochazku déti do Skolky (rodi¢e nemaji
vytvotfen smysl pro pravidelnost a tim tedy pro systemati¢nost a odpoveédnost);
osvéta rodict zdiraznujici dileZitost predskolniho vzdélavani,

legislativni podpora MS ve vymahani dluhii (z vnitinich smérnic vyplyva prominuti
platby za piedskolni vzd&lavani, aviak rodi¢e ¢asto neuhradi ani stravné; MS navic
nemaji v rozpoc¢tu finan¢ni prostiedky na soudni spory, které jsou mnohaleté a ani
v piipadé vyhry MS nemaji dluznici prostfedky na uhrazeni dluhd);

zlepSenti tarifi na mzdy pro zaméstnance.

rwr

Ze zkuSenosti feditelek s péci vyplynuly konkrétni nazory s dirazem na legislativni

stranku. Pocty déti ze socio-kulturniho znevyhodnéného prostiedi, zafazenych do pied-

Skolniho vzdélavani, stale ptibyva. Pokud neni ve tfid¢ ptfitomen asistent pedagoga popf.

osobni asistent pro tyto déti, je velmi problematické vyc€lenit si néjaky €asovy interval

na individudlni péci.
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7 v7s

ZkuSenosti asistentek pedagoga s péci o jednotlivé typy déti

Vyzkumu se zac¢astnily dvé asistentky pedagoga v MS. Asistentka s téfletou praxi nezazna-
menala ve své MS zadny typ ditéte, ke kterému se vyzkum vztahoval. Zkusenosti méla
S péci o dité s poruchou autistického spektra.

Druha asistentka pedagoga se v praxi setkala s ditétem ze socialn¢ a ekonomicky znevy-
hodnéného prostiedi.

,,Chlapec 3lety, byl z chudsich poméru, nosil Spinavé a malé obleceni. Rodice si nepri-
pousteéli, ze by meél problem. Odmitali asistenta, s tim, Ze by si ho museli platit. V Satné
na néj kriceli. Ve skolce byl vyclenen z kolektivu, byl nemotorny, mluva nesrozumitelna.
Neumél se obléct, byl zcela nesamostatny. Maminka byla hodné zaméstnana, poté co prisila
0 praci, méla vice casu. Ve Skolce jsme s chlapcem pracovali systematicky, vSe se postupné
od oblékani az po zaclenéni do kolektivu zlepsovalo. Vsimli si toho | rodice. Koupili mu
nové obleceni a boty, pracovali s chlapcem doma. ,,

Z pohledu asistentky pedagoga byla jeji prace GspéSna. Zlepsila se chlapcova situace v 0b-
lasti socialniho chovani, dostavalo se mu individualni péce, zvlasté zpocatku. Asistentka
postupné pracovala s ditétem pod ptimym dohledem ucitelky a spole¢né pracovaly na za-
¢lenovani ditéte do skolni komunity. Dité je nyni jiz n€kolik let ve skole, ale vzdy pii na-

hodném setkani rodice d€kuji za péci a referuji 0 jeho Skolnich Gspésich.

ZkusSenosti osobni asistentky s péci o jednotlivé typy déti

S péci 0 déti ze socio-kulturné znevyhodnéného prostiedi v tomto vyzkumu méla 1 osobni
asistentka s svouletou praxi na vesnické Skole. Pecovala 0 ,,poloromskou” divku ve véku
5,5 roku. Otec byl Rom a matka Ceska, oba byli zaméstnani.

., Divka zapominala pravidla zdvorilého chovani, méla hrubé slovni vyjadrovani. Détem
délala naschvadly arusila deéti ze spani. Porusovala ijind * Skolkova ,,pravidla. Rada

na sebe upoutavala pozornost, lhala naprosto ucelné.

Naproti tomu dokdzala byt | mila, ochotnd, pracovitd, vsimava a kamarddskd. Nesporné
byla nadana ve sportovnich aktivitach. Ve skolce se prevazne kontaktovala s divenkou
ve stejném veku. Pri kontaktech dochdzelo ke konfliktiim, prosazovala si svoje zdjmy

na ukor druhé divenky. Byla vidci typ a druha divka se ji nedokdzala postavit.

Ze strany osobni asistentky a ucitelek byla snaha eliminovat negativni projevy chovani
divky individudlnim pfistupem, konflikty se snazily feSit vysvétlovanim. Dle vyjadieni
osobni asistentky ma tato divka Stésti, Zze se rodice 0 ni staraji, protoze kazdé dité takové

Stésti nema. V rodiné je ptitomen alkohol a urcita hrubost, ale i tak véfi, ze rodina vydrzi
pospolu.
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7 v7s

Zkusenosti studentii s péci o jednotlivé typy déti

Vyzkumu se uc¢astnili 3 studenti. V ramci studijni praxe se s détmi se socio-kulturnim zne-
vyhodnénim setkali dva z nich. Jednalo se o setkani s détmi romského etnika a imigrantu.
Délka jejich studijni praxe se pohybovala v fadech mésict.

Zkusenosti studentky s ditétem i rodinou byly dobré.

., Déti chodily do skoly krasné oblecené, umyté. Krdasné se zapojily do kolektivu, zapadly
do nej a vidy si pekné hrdly s ostatnimi détmi. Rodice se pri odpolednim vyzvedavani zaji-

mali, zda déti nezlobily a zda byly hodné.
Jediné predsudky méla feditelka Skolky, ktera si obCas neodpustila poznamky na Romy.
“Vy Romové mate hudebni sluch Vv krvi.

Déti takové poznamky nechépaly, navic nebyly piili§ vhodné a nebyly v souladu s profe-
siondlnim pfistupem pedagoga.

Druha studentka, kterd se setkala s ditétem asijského ptivodu, vyjadrila jediny poznatek
a opét to byly pouze predsudky lidi, kteti dité viibec neznaji.

., Po ditéti se ohlizeji, neusméji se na néj. Az konkrétni zminnované dite poznaji lépe, reknou:

¢

,To je ale mily a hezky chlapecek. * Drive ne. *

I ptes kratkou zkuSenost studentii v praxi byl zaznamenan vnimavy a citlivy thel pohledu
na pécéi o tyto déti. Studenti si vS§imli urcitych piedsudku, jak ze strany rodi¢u ostatnich
déti, tak ze strany pedagogickych pracovnikl. Vytvafeni postoji, tolerance a respektu
k odlisnym socio-kulturnim skupinam je soucasti multikulturni vychovy, ale jak bylo vidét
I zkuSeni pedagogové trpéli predsudky.

Zkusenosti instruktort s péci o jednotlivé typy déti
S péci o déti ze socio- kulturné znevyhodnéného prostiedi se setkali 3 instruktorky a 1 in-

struktor volnocasovych aktivit a zajmového vzdélavani (détské tabory, dim déti a mla-

deze, tane¢ni krouzek, miniSkolka, cviceni s détmi).
Instruktor ziskal zkuSenost s détmi romského etnika a ekonomicky slabsich rodin béhem

svého pusobeni na letnich ptiméstskych taborech.

Zkusenosti s nimi mél jeding pozitivni a to jak v oblasti chovani déti, tak v oblasti jednani
s rodici. Lze ptedpokladat, Ze svou roli sehral fakt, ze déti navstévovaly mistni matefskou
Skolu a instruktofi se s nimi znali uz delsi dobu. D¢ti si vazily tdborovych aktivit, stravy,
nebyly vybiravé a byly velmi pratelské.

Instruktorka, pracujici 3 roky v domé& déti a mladeze, kratce vyjadiila také pozitivni zku-
Senost s péci 0 romské deti.
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“ Chodi cisti, radne plati Skolné, pravidelné navstévuji zajmove utvary. *

Instruktorka, pracujici 8 let v soukromé miniskolce, pe¢ovala 0 dité ze socialn¢ a ekono-
micky znevyhodnéné rodiny.

,, Dité — divka, nastoupila do soukromé mimiskolky ve 2 letech, neméla zakladni hygienické
navyky a nepouzivala [Zici, nosila malé obleceni, Spatné chodila, méla oslabené nohy,
na jednu mirné napadala. Rodice s divkou nechodili na rehabilitace a jeste méla nevhod-
nou obuv. Na druhou stranu dité bylo u maminky a tatinka spokojené, bylo vidét ze strany
rodicii, zZe se O ni zajimaji. Kviili jejich snizenému intelektu se bali dochdazet do specializo-
vaného pracovisté a na rehabilitace, aby jim socialni urad dite nevzal. Tato obava byla
samozrejmé neopodstatnénd. Snazili jsme se s rodici promlouvat a nakonec se podarilo
presvedcit rodice a divka zacala navstévovat denni dochazkové centrum pro déti s vyvojo-

¢

vymi @ zdravotnimi problémy, kde se ji velmi dobre dari. "

Naplnéni volného ¢asu déti a spoluprace S volno¢asovymi organizacemi je velmi zadouci.
Pfi odborném vedeni a spolupraci s rodinou se vytvaii kladny vztah déti k tvr¢im aktivi-
tam a naplnéni volného Casu. Zafazeni ditéte do soukromé skolky a intervence ucitelek
mélo pozitivni vliv V navazani kontaktu se specialnim centrem a naslednym poskytovanim

odborné péce.

3.3 Zaver

V péci 0 déti imigrantii a azylantl byl shledan nej¢astéji problém jazykové bariéry, osvo-
jeni si ¢eského jazyka, vnimani a ptijeti déti do kolektivu ze strany vrstevnikd. Hladky pri-
béh méla v téchto piipadech spoluprice srodi¢i, jejich hodnotové nastaveni, vztah
ke vzdélani a K uciteli. Individualni péce byla poskytovana s ohledem na mnozstvi déti
do matetské Skoly. Déti ptichazely do predskolniho vzdélavani Casto z détského domova,
péstounské péce. Rodice vetsinou se zakladnim vzdélanim a S uznavanim odlisnych hod-
not nez je majoritni spolecnost, minimalné komunikovali s uciteli a vedenim §kol. Zde se
op¢t vyplatila individudlni péce Vv rozvoji déti, nastaveni pravidel, osvojovani védomosti,
dovednosti a navykil. U déti z rodin se socialné a ekonomicky znevyhodnénych rodin bylo
z analyz znat, jak tato situace dité ovliviiuje. Ukdzalo se, Ze nedostatek finan¢nich pro-
sttedkt ma vliv na pravidelnost dochazky do matetské Skoly. Prechodné problémy mohou
zpusobit také nemoc jednoho z rodicu, stfidava péce a nejednotnost pozadavki na deti.
V péci 0 déti z afunkénich rodin se soucasné socialnimi ¢i ekonomickymi problémy bylo
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nejcastéji poukazovano na problematiku alkoholu a drog, a z toho pramenici $patnou eko-
nomickou situaci celé rodiny. O déti pecovali Casto prarodice. V matetské Skole byl pfistup
k détem individualni a citlivy. ZkuSenosti feditelek téchto $kol poukazaly zejména na ne-
dotesenou legislativni stranku. Hlavni rezervy byly spatfovany v poctu déti ve tiidach pii
zafazeni déti se socio-kulturnim znevyhodnénim, pravidelnost dochazky do matefské
Skoly, osvéta rodict v dulezitosti predSkolniho vzdélavani, legislativa zajist'ujici vymahani
dluhti a uprava mzdovych tarif ucitelti. Osobni asistentka vyjadiila zkuSenosti s polorom-
skou rodinou a zdtiraznila dilezitost individualniho pfistupu a feseni ptipadnych konfliktl
mezi détmi citlivym vysvétlovanim. Instruktofi z pozice pracovnikii ve volnocasovych ak-
tivitach méli zkuSenost s romskymi détmi pozitivni, ve sméru pravidelné dochazky déti
do piedskolniho zafizeni, tak na piiméstské tabory, détské tabory a jejich bezproblémové
zacClenéni do kolektivu. Instruktor v soukromém sektoru miniskolky poukazal na pozitiva
komunikace s rodic¢i a piechod ditéte pod specializovanou péci s ohledem na jeho handi-
cap. Ze zkuSenosti studentil s pé¢i 0 déti v ramci pedagogické praxe, vyplynul analyzova-
nim fakt, Zze v lidech, bohuzel i v fadach pedagogi, jsou ur€ité predsudky viaci détem
ze znevyhodnéného prosttedi (Romiam), i kdyz zkusenosti s konkrétnimi détmi a jejich ro-

dinami nezavdavaji pfi¢inu K obavam a negativnimu vnimani téchto déti.

Jako hlavni pedagogické problémy z této analyzy vyplynuly pfedev§im mira kulturni od-
liSnosti, stupeni ovladani ¢estiny, komunikace mezi pedagogy a rodici, pedagogy a détmi,
vzajemné vztahy mezi détmi. Z analyz vyplynula legislativni nedostate¢nost a problém byl
spatfen také v hodnotovém nastaveni rodin, ze kterych Zaci ze socialné-ekonomického
prostiedi pochazeli. Vychodisko ptedstavuje pouze uznani zasadnich potizi, které vyzaduji

komplexni feSeni.

98



4 Déti z jazykové odlisného prostiedi: specifika edukace v ceskych materskych skoldch z phledu teorie a praxe

KAPITOLA 4
DETI Z JAZYKOVE ODLISNEHO PROSTREDI: SPECIFIKA
EDUKACE V CESKYCH MATERSKYCH SKOLACH Z POHLEDU
TEORIE A PRAXE

Uvod

Cesky $kolsky systém nema piilis velkou tradici, pokud jde o praci s zaky — cizinci. Teprve
Vv poslednich letech doslo v této oblasti k rapidnim zménam, a to ve dvou vinach: po padu
zelezné opony a po vstupu Ceské republiky do Evropské unie. Narist celkového poétu ci-
zincl — bez ohledu na davod a typ jejich pobytu — se zcela logicky odrazi v nartstu poctu
déti, které v CR navstévuji nékterou ze §kol — rovnéz mateiskych. Nepiipravenost $kol-
ského systému na tuto situaci vynutila systemati¢t&jsi piistup k této problematice. V Ceské
republice se tak béhem poslednich let vyuka v jiném neZ matefském jazyce stala ndmétem
odbornych studii, modernich u¢ebnich textii a metodickych materiald pro cizince — ovsem
zamétenych predevs§im na dospélé uzivatele. Pokud se jedna o metodické materidly uréené
pfimo pro déti v matetskych skolach, ty se objevovaly v nejmensi mife a nejpozdéji. Jak
vystizné glosuji autorky jedné z méla samostatnych, ucelenych metodik pro vyuku déti
s odliSnym matetskym jazykem v matetskych skolach, ,,systémova podpora pro mateifské
Skoly byla (...) dlouho opomijend. Pro pedagogy to nesporné predstavuje velkou zat&z*
(Linhartova, Loudova Stralczynska, 2014, s. 7).

Cilem této kapitoly je ptispét k hlubSimu poznani doposud malo prozkoumané problema-
tiky prace s détmi s odlisnym matefskym jazykem v prostfedi matetskych $kol v Ceské re-
publice, a sice cestou:

® poskytnuti zakladnich aktudlnich informaci tykajicich se problematiky vzdélavani
a zaClenovani déti-cizincl v pfedSkolnim véku, zejména: upfesnéni terminologie,
zakladnich statistickych udaji, legislativnich odkazli na souvisejici legislativni
opatfeni, a také vybéru metodik,

® uvedeni a analyzy pifehledu specifik tykajicich se prace s témito détmi; specifik,
které ji odliSuji nejen od prace s dospélymi cizinci, ale také od prace s zaky — cizinci
na zakladnich a stfednich Skolach.

Informace ohledné téchto specifik pochdzeji z dostupné odborné literatury na toto téma,
ale vybér analyzovanych témat odrazi aktudlni situaci, jak ji referuji pedagogové z praxe —
ucitelky, feditelky a lektorky cestiny pro cizince, pisobici v ¢eskych matetskych skolach.

99



Specifika edukace déti se specidalnimi vzdélavacimi potrebami v materskych Skolach

Klicovou ¢asti textu, nésledujici po stru¢ném teoretickém uvedeni do problematiky, tvoii
vysledky kvalitativni obsahové analyzy ustnich a pisemnych interview, podané ve form¢e
prehledu témat dilezitych ve vztahu K pfitomnosti ditéte s odliSnym mateiskym jazykem
Vv prostfedi matetské skoly, na kterych se shodla vétSina oslovenych. Tato témata vystihuji
soucasnou situaci v ceskych mateiskych skolach. Text obsahuje origindlni vypovédi oslo-
venych praktikl, opatfené komentafem; realita je tak konfrontovana s teoretickym ram-
cem.

V zavéru kapitoly jsou zjisténé nazory a zkuSenosti respondenti srovnané s informacemi
z odborné literatury. Celek je uzavien pokusem o syntézu doporuceni pro pedagogy pliso-
bici v matetskych Skolach, vyplyvajicim z provedené analyzy, které mohou usnadnit pe-
dagogiim praci s détmi z jazykove odlisného prostiedi, které se objevuji v jejich tiide.

4.1 Zakladni informace terminologické, statistické, legislativni
o détech s odliSnym matei'skym jazykem v ceskych materskych
Skolach

V odborné literatuie a v praxi se Casto potkavame se zameénnym pouzivanim nejen pojmu

dité cizinec (ev. dité — cizinec) a dité s odlisnym materskym jazykem a dalSich.

Pojem dité cizinec odkazuje na pravni postaveni téchto déti, vyplyvajici z pravniho posta-
veni jejich rodi¢l, pokud jsou oni sami cizinci. Vystizné to shrnuje kolektiv autord sdruzeni
META: ,,V praxi se v§ak miZeme setkat i s ptipady, kdy se s obdobnymi problémy mohou
potykat déti ze smiSenych manzelstvi ¢i déti imigrantd, kteii v Ceské republice jiz ziskali
obcanstvi. V takovém piipadé se de facto nejedna o cizince. Z pedagogického hlediska je
mnohem dlileZitéjsi, Ze dané dit€¢ nemluvi a nerozumi Cesky, Ze ma odliSny matefsky jazyk
nez ostatni déti. Specifikum odlisného jazyka je v mnoha piipadech vice urcujici a limitu-
Jjici nez cizinecky status. Pro potieby toho textu jsme se tedy rozhodli pracovat s pojmem
dite s odliSnym matetskym jazykem (OMJ), nebot’ je to praveé odliSnost mateiského jazyka,
ktera jejich zaclenovani nejvice znesnadiuje. (2011, s. 11).

Pro tyto déti lze také v jednotlivych ptipadech pouzit pojem, upraveny v ust. § 16 z. ¢.
561/2004 Sb., o predskolnim, zakladnim stiednim, vys$im odborném a jiném vzdélavani
(8kolsky zakon) deti se socialnim znevyhodnénim, pokud se jedna o 0soby Vv postaveni azy-
lanta, osoby pozivajici doplikové ochrany a tGcastniky fizeni o udéleni mezinarodni
ochrany na uzemi Ceské republiky podle zvlastniho pravniho piedpisu. Do této skupiny
patii podle vyhlasky ¢. 147/2011 Sb., kterou se méni vyhlaska ¢. 73/2005 Sb., o vzdélavani
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déti, zaku a studentl se specialnimi vzdélavacimi potiebami a déti, zakl a studentli mimo-
fadn€ nadanych také déti znevyhodnéné nedostatecnou znalosti vyucovaciho jazyka. Déle,
dité se socidalnim znevyhodnénim patii také do Kategorie déti se specidlnimi vzdelavacimi

potirebami, vV odborné literatute oznaCované zkratkou SVP.

Zakladni statistické udaje tykajici se poctu déti cizincti v matei'skych skolach

v Ceské republice

Celkovy pocet cizincti v Ceské republice stoupa a prognézy jednoznaéné ukazuji, e jich
bude nadéle pribyvat. Je ale na misté podtknout, Ze i kdyZ se nartst imigrace a subjektivné
vnimany poéet cizincti v Ceské republice mohou zdat velké, zdaleka nedosahuji praimérné
hodnoty imigrace ve vyspélych evropskych statech, ktera ¢ini 8 — 10 %; v soucasné dobé
se podil cizincti v éeské populaci pohybuje okolo 4,2 %, coZ je zhruba 450 000 1idi°.

S rostoucim poctem dospélych imigrantt roste také pocet déti cizinct v Ceskych Skoléach,
a to i v mateiskych. Dle nejnové&jsich dostupnych informaci!! jich ve §kolnim roce
2014/2015 dochazelo do mateiskych skol celkem 7214, ¢ili 1,96 % z celkového poctu
367603 vsech déti. Z evropskych statl (mysleno EU 28) jich pochazelo celkem 2110,
z ostatnich evropskych stati 2524 a z ostatnich stati svéta 2580. Pokud se jedna o rozlo-
zeni dle konkrétni narodnosti, nejvice déti pochazelo z Vietnamu (1859), Ukrajiny (1694)
a Slovenska (1370); dalsi v potadi bylo Rusko (486), Mongolsko (179) a Bulharsko (166).

Zakladni legislativni ukotveni

Skolsky zékon je zaloZen na rovném pfistupu ke vzdélani, §kola (tedy rovnéz mateiska
Skola) proto musi zajistit détem cizinct piistup k zakladnimu vzdélani za stejnych podmi-
nek jako obéaniim Ceské republiky. Neni pfitom pozadovano doloZeni opravnénosti po-
bytu rodi¢t na izemi CR. Déti, jejichZ rodiée jsou ob&any ¢lenskych statii EU, by mély by
mit pfistup k predskolnimu vzdélavani za stejnych podminek, jako maji déti ¢eské. U ob-
¢antl ze tfetich zemi (tj. neclenskych, mimo EU) musi rodice nejpozdéji v den nastupu di-
téte do matefské $koly prokazat legalnost pobytu na izemi CR.

Povinna Skolni dochéazka se vztahuje na vSechny déti cizinci pobyvajici na tzemi CR déle
nez 90 dni.

Piedskolniho vzdélavani se v Ceské republice (vice nebo méné bezprostiedné) dotyka fada
zékont a vyhlasek, pfedevsim se jedna o:

10 3daj CSU k 30. 6. 2015: 458 229
11 vykonové ukazatele Statistické ro¢enky $kolstvi, http://toiler.uiv.cz/rocenka/rocenka.asp
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® Zakon €. 561/2004 Sb., o ptedskolnim, zakladnim, stfednim, vy$§im odborném a ji-
ném vzdelavani (Skolsky zakon); §16, 20;

® Vyhlaska ¢. 147/2011 Sb., kterou se meéni vyhlaska ¢. 73/2005 Sb., o vzd€lavani
déti, zakt a studentii se specialnimi vzdélavacimi potiebami a déti, zaki a studenti
mimotadné nadanych;

® Vyhlaska ¢. 116/2011 Sb. kterou se méni vyhlaska ¢. 72/2005 Sb., o poskytovani
poradenskych sluzeb ve Skolach a Skolskych poradenskych zatfizenich;

m Zakon ¢. 325/1999 Sb., 0 azylu a 0 zméné zakona ¢. 283/1991 Sb., o Policii Ceské
republiky, ve znéni pozd¢jsich predpist (zakon o azylu);

= Zakon &. 326/1999 Sb., o pobytu cizincti na tzemi Ceské republiky a 0 zméné né-
kterych zakon;

®  Vyhlaska ¢. 48/2005 Sb., o zakladnim vzdélavani a nékterych nalezitostech plnéni

povinné Skolni dochazky, §7 - Ptipravné tiidy.

V Ceské republice neexistuje jeden organ, ktery by mél na starost vzdélavani a zaclenovani
cizincti'?; tato agenda je zde rozdélena mezi vice ministerstev.

Metodické materialy

Pokud je autoriim znamo, zatim nejsou vydané zadné oficialni ucebnice Cestiny pro déti
S odlisSnym matetfskym jazykem Vv pfedSkolnim véku. To ale neznamend, Ze neexistuji
z4ddné dostupné metodické materialy. Téch je bezpoclet, a lze je rozd€lit na dvé skupiny.
Zaprvé lze vyuzit u¢ebnice a metodické piiruc¢ky uréené détem predskolniho, a také mlad-
Siho Skolniho v€ku, ¢emu se budeme podrobnéji vénovat v hlavni ¢asti kapitoly. Zadruhé,
je uz mozné vyuzit celou fadu internetovych zdrojii, uréenych pfimo pro praci s détmi
s odliSnym matetfskym jazykem. Nebudeme je zde prezentovat jednak kviili jejich snadné
dostupnosti, a jednak proto, ze bychom radi upozornli na prvni dvé pivodné ¢eské publi-
kace pfiblizujici praci s détmi s odliSnym matetskym jazykem, vydané v roce 2014 a 2015,
ve kterych Ctenai najde mj. pravé aktualizovany piehled funk¢nich odkazi na instituce
a zdroje metodickych materialt.

Prvni z nich je publikace Deti s odlisnym materskym jazykem v materskych skolach autorek
Terezy Linhartové a Barbory Loudové Stralczynské (2014). Jedna se o metodiku urc¢enou
pedagogickym pracovnikiim matetskych Skol, ktefi se v praxi setkavaji s détmi s odliSnym
matefskym jazykem. Metodicka ptiruc¢ka vychazi z principti inkluze a je tematicky clenéna

12 7e je to mozné (a funkéni), dokazuje piiklad Norska, kde je ziizené Ministerstvo pro déti, rovnost a zacle-
novani (Zaleska, 2015).
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do kapitol vénujicich se jednotlivym oblastem za¢lenovani déti s OMJ. Ptirucka obsahuje
pedagogické a psycholingvistické ptispévky a neurologickou studii. Vydala ji META — ne-
ziskova organizace, ktera se zamé&fuje na pfimou podporu migrantii a zarovei na podporu
pedagogickych pracovnikii na vSech trovnich Skol, zaclenovanim déti a zaka cizinct
do ¢eského vzdélavaciho systému se vénuje jiz mnoho let a vydala uz n¢kolik hodnotnych

publikaci vénujicich se této problematice.

Druha z doporuc¢ovanych publikaci je Zaciname ucit cestinu pro déti-cizince — predskolni
vek, kterou spolu s kolektivem autord napsala Linda Dolezi (2015). Pfirucka s pifehledem
pokryva zakladni témata tykajici se vyuky ¢estiny pro déti-cizince: najdeme v ni informace
0 psycholingvistickém a psychologickém vyvoji ditéte, 0 jeho charakteristickych rysech
a zvlastnostech, o procesu vicejazy¢ného osvojovani jazyka. Prirucka obsahuje také kapi-
tolu vénovanou integraci ditéte v predSkolnim v€ku do spolecnosti a zaclenéni do pied-
Skolnich a jinych zafizeni, a to nejen u nas, ale i ve svété. Proto, i kdyz je tato publikace
urcend predevsim lektorkam a lektoriim, vyucujicim ¢estinu pro déti azylantl v rdmci pro-
jektu Cestina bez hranic, jisté bude uZiteéna viem, kteii se njakym zptsobem vénuji vzds-
lavani déti-cizincti v predskolnim véku. Pfiruc¢ku vydala AUCCJ — Asociace uditeli Ses-
tiny jako ciziho jazyka, coz je dalsi instituce, kterou by mél znat kazdy, kdo se chce
zorientovat v tom, jaké jsou moznosti vyuky ¢estiny pro cizince (vSech vékovych katego-

rif) v Ceské republice.

4.2 Specifika prace s ditétem z jazykové odliSného prostredi -
praxe versus teorie

4.2.1 Metodologie vyzkumného Setreni

Pro tucel tohoto textu, soustfedéného na sondu do reality ¢eskych mateiskych skol, byla
pouzita jedna z metod kvalitativniho vyzkumu, a sice metoda cileného vybéru. Ten vy-
chézi z kritického zvazeni parametrii populace a soustfed’uje se na peclivé vybrané pro-
stiedi a jednotlivce, kde je nejvétsi pravdépodobnost vyskytu sledovanych jevl (Silver-
man, 2005; s. 116; Denzin, Lincoln, 2000, s. 181).

V tomto ptipad¢ se jednalo o cileny vybér mateiskych skol, ucitel a jinych pracovniki dle
jejich zkusenosti s détmi — cizinci a také prostiedi, ve kterém pracuji (malé mésto — stiedné
veliké mésto — hlavni mésto Praha), jelikoz se jedna o faktory se znacnym vlivem na pocet
kontaktli a na formovani pfistupu k cizincim vibec. Z celkového poctu 18 respondenti
jsme zvolili 7 reprezentujicich Siroké spektrum kontakti s détmi s odliSnym matefskym
jazykem — od osob se zkuSenostmi S nékolika détmi s odliSnym matefskym jazykem,
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po ucitele s vice nez Ctyficetiletou praxi a mnohymi kontakty s cizinci z riznych zemi
a také profesionalni lektory Cestiny pro cizince.

Zakladni informace o citovanych respondentech:

m ycitelka matei'ské Skoly, délka praxe 44 let, malé mésto,

m ycitelka matei'ské Skoly, délka praxe 33 let, malé mésto,

m ycitelka mateiské Skoly, délka praxe 5 let, sttedni mésto,

® ycitelka matetské Skoly, délka praxe 3 roky, hlavni mésto Praha,

m feditelka matefské Skoly, diive ucitelka, 30 let praxe, hlavni mésto Praha,

® Jektorka CeStiny pro cizince, hlavni mésto Praha,

® koordinatorka a lektorka kurzli ¢eStiny pro cizince, neziskova organizace, hlavni

mésto Praha.

Rozhovory s praktiky byly polostrukturované, s riznou délkou trvani, urenou ¢asovymi
moznostmi respondentii. Ziskana data byla pfepsana®® a podrobena kédovacim procedu-
ram. Tykalo se to rovnéz vypovédi né€kolika osob, které své ndzory zaznamenaly pisemné,
jako odpovédi na n&kolik otazek ohledné sledované problematiky'*. Tim bylo umoznéno
identifikovat klicové kategorie, které byly nasledné deskriptivné zpracovany v souvislosti
se sledovanou vyzkumnou otazkou: Jakd jsou specifika prace s détmi s odlisnym mater-
skym jazykem v prostiedi materské skoly? Kodovanim vznikly nasledujici kategorie, je-

.....

tedy obsahuji citace z vypovédi respondentti:

® Jazyk je zaklad (nejen) integrace a materska Skola je optimalni misto pro jeho vy-
uku.

® Ten cizinec se vlastné po nasich détech opici, Zadné zvlastni pomiicky nepotiebu-
jeme.

®  Ndhradni FeSeni — externi vyuka.

®  Déti se uci hrou, ale nestaci si jen hrat.

m  Obtiznost prace s détmi cizinci? Kdyz se chce, vSechno jde, a jedina odlisnost to
rozhodné neni.

= Komunikace s rodici.

13V ramci transkripce byla ponechdna specifika jazykového projevu mluvéich, jako jsou nespisovné kon-
covky, slova apod. V piipadé pisemnych sdéleni jsme upravili pouze diakritiku a mala pismena na velka
Vv pfipadé€ uvadéni ndzvii narodnosti.

14 Ne&které dotazy z rozhovort a z dotaznikii: Jaky je rozsah VasSich zkuSenosti s Z4ky s odlisnym matei'skym
jazykem (obvykle se jedna o déti zde Zijicich cizinct) v MS? Kolik takovych zaka jste piijimala/ugila? Které
narodnosti? Jak pracujete s zaky, ktefi pii nastupu do MS nemluvi Eesky? Potiebujete k tomu n&jaké zvlastni
pomiicky, nebo si postacite s béznymi didaktickymi pomtickami? Zapojuji se zde i ¢eské déti? Co jejich ro-
dice? Jaky je Va3 nazor na roli osobnosti ucitele, jeho osobnich nazort, rozsahu jeho zkusenosti na schopnost
uspésné prace s détmi s jinym matetskym jazykem? Je to jiné, nez V ptipad¢ prace s détmi s jinymi special-
nimi vzdélavacimi potfebami? Jak hodnotite obtiznost prace s détmi s odlisSnym matefskym jazykem pro
pedagoga?

104



4 Déti z jazykové odlisného prostiedi: specifika edukace v ceskych materskych skoldch z phledu teorie a praxe

Vznikl¢ kategorie byly nejprve schematicky zpracovany do takzvané kostry analytického
ptibéhu. Nasledné byly kazdé z nich pfifazeny dpovidajici vypovedi respondentil, které
byly nasledné okomentovany pomoci iivah ohledné té které problematiky ptevzaté z od-

borné literatury, ptipadné komentaiti vyplyvajici z vlastnich zkusenosti.

Radi bychom podotkli, Ze hlavni hodnotu tohoto textu spatfujeme praveé v uvadénych vy-
povédich, které do detailu popisuji realitu ¢eskych mateiskych Skol. Nékteré z nich pone-
chdvame bez delSich tivah, a neni to ndhoda; tyto popisy jsou tak obrazné, a komentare
zkusenych pedagogt tak vystizné, Ze dle naseho nazoru nevyzaduji rozsahlejsi komentar
Z nasi strany, protoZe ten by jenom opakoval to, co fekl ¢i napsal respondent.

4.2.2 Prehled zakladnich témat diskutovanych praktiky v souvislosti s praci
s détmi s odliSnym materskym jazykem

Jazyk je zaklad (nejen) integrace a materska Skola je optimalni misto pro jeho vyuku

Kdyz dospély ¢loveék vzpomind na sva Skolni 1éta, neziidka se mu vybavuji hlavné ty pfi-
jemné okamziky, a pfedevs$im neurcitd, ale pfijemna predstava, ze to byla doba, kdyz ,,jesté
nic nemusel“. Mezi jinymi proto dospéli mivaji ¢asto problémy s vciténim se do situace
zaku cizincl; pomoci jim miiZze vzpominka na vlastni zkuSenosti. Vzpomenime si tedy na
priklad, kdo ma zkuSenosti se zménou skoly, jak se citil v novém prostiedi. To pravé strach
z nového prostiedi fesi maminky budoucich prviiackt, kdyz po vyptani se znamych zjisti,
ze vybraly Skolu, do které nejde Zadny z kamaradu jejich ditéte. Bude tam samo. Kdo zazil

podobnou situaci, vi, ze se rozhodné€ nejedna o nic milého.

A pfitom vSichni mluvi stejnym jazykem, rozumi si. A co zak cizinec, ktery pii ptichodu
do $koly neovlada mistni jazyk? Zaci cizinci, objevujici se v &eskych tfidach, jsou samo-
zfejmé ruzni — stejné€, jako rizni jsou zaci ,,mistni®, ovSem jedno maji spolecné. Jejich
nejdulezitéjsim tkolem je samoziejmé zvladnuti cestiny, coz samo o sob¢ byva velmi ob-
tizné, obzvlasté v situaci, kdy nastavaji problémy s organizaci dodate¢né vyuky, chybi do-
rozumivaci jazyk apod. Kromé toho se ale jesté¢ od nich o¢ekava nasledujici (upraveno dle
kolektivu autorti ze sdruzeni META, 2011. s. 16):

®  zapojeni se do vyuky,

®  zvladnuti uciva prostfednictvim nového jazyka, ktery se zaroven uci,

®  zvladnuti socializace do nového prosttedi — tikol beztak slozity, a zde je jesté slozi-
t&j$1 z dvodu nutnosti dorozumivani v cizim jazyce,

m  ziskani socialnich dovednosti, adekvatnich v novém prostiedi,

® osvojeni si spoleCenskych norem, urcujicich podobu $kolni kazdodennosti,

® vyrovnani mezer ve vzdélavani, zpiisobenych zménou vzdélavaciho systému.
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Jak vystizné€ podotyka kolektiv autort z METY, ,,toho v§eho je nutné dosahnout v €0 nej-
kratSim Case a vysledek je méfitelny pouze oproti neustale se pohybujicimu cili, tj. stale
piibyvajicimu ucivu, které si osvojuji ostatni spoluzaci, a které zakiim s OMJ diky nedo-
state¢né znalosti vyucujiciho jazyka unikd. To zplsobuje docasné zpomaleni ¢i stagnaci
tempa poznavani. Na rozdil od vzdélavacich tkolu, kterym Celi Zaci z majority, je jejich
ukol pochopitelné odlisny a také tézsi* (2014, s. 17).

Je pochopitelné, Ze by bylo nanejvys Zadouci usettit ditéti — cizinci vstup do skolniho pro-
stiedi. Tento vstup mu miize usnadnit pravé dochdzka do matei'ské Skoly, a proto je tieba
zajistit, aby déti cizinc do matefské Skoly dochazely. Pritom se stava, ze za pozdnim za-
fazenim ditéte do Skoly stoji neinformovanost jeho rodici, kteii nevédi napt., ze zapis do
prvnich t¥id je uz priibdhu ledna a tnora, ale také, Ze pro piijeti do prvnich roénika v CR
nestaci pouze dosazeni Skolniho véku, ale Ze dité by také mélo néco umét. Proto bychom
se vV zajmu téchto déti méli snazit, aby se tyto informace k jejich rodi¢im dostaly. Jenom
tak mohou mit déti s odlisnym matefskym jazykem Sance uspét ve S§kole podobné jako déti
Ceské. Dochazka do matetské Skoly zlepsi nejen informovanost rodici. ,,Uc¢itelky matei-
skych §kol dovedou rozpoznat vzdélavaci potieby déti, odhalovat nedostatky v jejich roz-
voji a ueni a pracovat s détmi tak, aby byly jejich potieby uspokojovany a nedostatky vy-
rovnavany* — a to viech déti pritomnych ve $kolce (Sebelova, 2008). Praktici si to velmi

dobfe uvédomuyji, proto zde vSichni osloveni méli na roli matetské Skoly stejny nazor:

,,Oni [rodice] je sem davaj kwviili tomu jazyku hlavné a to je Skolka podle mé pro to nej-
lepsi, ve Skole uz je pozdé... nebo neni pozde, ale uz to neni tak snadny pro to dite. Pak uz
maji problém se zaclenit ve Skole. Ve Skolce si to osvoji, nauci a do ty skoly uz to maji bez

problémii. A oni teda se nauci krasnée. ““ [ucitelka, 33 let praxe, malé¢ mésto]

., Casto to potencidlné byvaji jedini ¢lenové rodiny, kteri oviadaji jazyk a odstraiuji tak
jako ,,tlumocnici* jazykovou bariéru. V materské Skole, kterou navstévuji v ranném det-
stvi, kdy jsou schopné jazyk si sndze osvojit pri nejprirozenéjsi cinnosti — hre, se pak zaro-
ven pripravuji na dalsi stupen vzdélavani, coz je pro tyto deti zvlast diilezité. “ [feditelka,

diive ucitelka, 30 let praxe, Praha]
Zvlastni vahu ma zde nazor osoby, ktera sama neni ucitelkou ani feditelkou matetské skoly:

,, Obecné si nemyslim, zZe by mély vsechny deéti byt tlaceny 0d toho, aby najednou vsechny
chodily do skolky. Protoze si myslim, zZe to je nesmysl. Nicméné v pripadé cizincii si myslim,
Ze to ma smysl, protoze je to pro né mnohem snazsi naucit se jazyk. Kdyz si hrajou s ostat-
nimi ceskymi détmi. Ale jesté jednou. Udélala bych to jako velmi doporucujici, ale ne po-

vinné... nemam rada, kdyz se do néceho tlaci. Ti, co do skolky nechodi, tak se musi naucit

vvvvvv
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Jja bych Skolky urcité doporucila. Ale je to na kazdém rodici. “ [koordinatorka a lektorka,
Praha]

Pedagoglim je jasné nejen to, ze nejlepSim mistem pro vyuku jazyka je mateiska skola, ale
pfimo konstatuji roli jazyka v procesu integrace:

,, Ty maly deti, u nich je problém jazykova bariéra, odlouceni od rodicii, takze ta adaptace
trva dyl nez u ceskych déti. Ty nam sice breci, stejska se jim, ale rozumi nam. Tydlety nemaj
maminku, nerozumi nam a musi tu s nami bejt. TakzZe to adaptacni obdobi je delsi... to je

individualni... nekdo ctrndct dni, nekdo mésic, mésic a pul a pak je v pohodeé. “ [uditelka,
33 let praxe, malé mésto]

[odpovéd’ na otazku, kdy je dité integrované] ,, No prosté musi se szit s téma detma, musi s
nima komunikovat. Takze jazyk, jednoznacné. Musi prijmout hry téch deéti, to, co délaji.
Vymyslet samy néjakou hru a zvdt si k sobé kamose, aby voni je brali jako rovnocenny, no

aV tom okamzZiku uz je to dobry. “ [ucitelka, 33 let praxe, malé mésto]

[odpovéd na otazku, kdy je dité integrované] ,,Jedna se zejména o 10, aby bylo dité cizinec
schopno prosadit se v kolektivu jako samostatny jedinec, umélo sdélit své potieby a pocity,
chapalo obsahovou stranku sdéleni, dosahovalo danych cilii, bylo socidlné zrale, stalo se
plnohodnotnou soucasti tridy i se svymi jakymikoli odliSnostmi (barva pleti, jiné stravovaci
navyky apod.) [feditelka, dfive ucitelka, 30 let praxe, Praha]

Vypovédi praktikl jednoznacné potvrzuji poznatky tykajici se vyvoje feci a jednoznacné
poukazuji na to, Ze prostiedi matetské §koly skyta mimofadny prostor K provedeni tspésné
integrace déti z jazykové odligného prostredi'®. Ale jak vlastné k tomu efektivnimu uéeni
dochazi? Jak se u¢i déti v matefské Skole?

Ten cizinec se vlastné po nasich détech opici, Zadné zvlastni pomiicky nepotiebujeme

., Cim je dité mladsi, tim rychleji a lépe se nauci mluvit jinou reci hlavné tim, Ze komuni-
kuje s dobrym pedagogem a ostatnimi détmi v kolektivu. “ [uCitelka, 44 roky praxe, malé
mesto]

., Mame na tridé k dispozici obrazkovy slovnik, pouZivame ho v pripadé, kdy zZak nebo ucitel
nerozumi. (...) Nazorné ukazky jsou na dennim poradku (myti rukou, stolovani, oblékani,
niky, ale dobrou motivaci a pomoci pri zapojovani do kolektivu se da vse usnadnit. *
[ucitelka, 3 roky praxe, Praha]

15 Toto téma je pfirozené& propojené s tématem multikulturniho vzd&lavani, a respondentky toto propojeni
reflektovaly, kdyz tvrdily jednoznaéné napft. ,, Myslim, ze vV dnesni dobé je dobré pro déti, prichdazet do kon-
taktu s jinou kulturou uz v predskolnim véku, snizuje se tim riziko xenofobniho chovani a rasismu ** [uéitelka,

33 let praxe, Praha].
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[otdzka na prehled v materidlech pro vyuku cizincii] ,, Ne, to nemdam vitbec zadny...to ne-
vim. Ani to nepotiebuju. My pracujem podle nasich materialii a to se nam zatim pokazde
osvédcilo. Takze my nepotiebujeme K tomu zdadny zvldstni materidl. Za prvy jim uplné
ke vSemu ukazujeme obrazky. To je asi vyhoda Skolek, Ze téch obrdzkii tu mame fakt hodné
a jsou tu snad obrazky uplné vseho, co ctyrlety dite potiebuje znat. Nebo jim to vsechno
primo ukazujeme, ve tride, na zahrade, hraju pantomimu. Co to je? Ucime je jednoducha
slovicka a pokyny. Sedni si, tak si sednu. Vezmu ho za ruku, déti mu to ukdazou, takze takhle
primym pozorovanim se uci si myslim nejlip a to bysme mu meli teda asi doprat. “ [ucitelka,
33 let praxe, malé mésto]

,,No, ten vtip je v tom, Ze vlastné nepotrebujete Zadné ani specialni materialy pro tak malé
deti. Potrebovali bychom dobrou, propracovanou metodologii. Ale s détmi, co nectou a ne-
piSou, muzete pouzivat vsechno stejné, jako stejné staré ceské déti pouzivaji, protoze ceské
déti v tom veku nectou a nepisou. Je to jenom o obrdzcich, barvach. ©“ [koordinatorka a lek-
torka, Praha]

Vypovédi respondentll velmi nazorné vystihuji to, Ze pii praci s détmi cizinci postaci bo-
haté€ to, co stejné mame v prostiedi matetské Skolky, a pouzivani béznych postupi pfi praci
s détmi. Postiehy praktikd jsou tak v naprostém souladu s doporuc¢enimi z odborné litera-
tury.

Zamysleni ohledné konkrétniho zpiisobu prace s détmi uvadi napt. Burkovicova a Navra-
tilova, které doporucuji na zacatku bezprostiedni blizkost ditéte u ucitelky, aby mu mohla
pomadhat neverbaln¢ nebo za pomoci jednoduchych pokynt. Autorky zdlraznuji potiebu
pouzivat béhem cviceni ¢i pii jednoduchych tkonech a v kazdodennich ¢innostech pikto-
gramu a neustale pojmenovavat véci z okoli ditéte, protoze Casté opakovani jednotlivych
slov vede dité k porozuméni. P vstupu ditéte z jazykoveé odlisné komunity do prostiedi
mateiské Skoly, kde mluvené feci jesté nerozumi, je dulezité ponechat dité v roli pozoro-
vatele, poskytnout mu dostatek ¢asu a prostoru pro samostatné zapojeni se do her a ostat-
nich ¢innosti, a také — stejné€ jako ostatnim détem — mu nabizet rizné piileZitosti, jak se
zapojit do hry a jinych aktivit. Autorky upozorfiuji na nutnost pouzivat ve vétsi mife vyu-
zivat metody nazorné¢ demonstracni, metody praktické a predev§im neverbalni komuni-
kaci, ovSem s védomim, jak jsou tyto neverbalni projevy — napi. gesta — pfijimany v ko-
munité¢ ditéte (2014, s. 41).

Sebelova (2008) vystizné shrnuje komplexni p¥istup k vyuce ¢eského jazyka v piirozeném
prostiedi matetské Skoly nasledovné: ,,Samoziejmé se nejedna o systematicky vedenou
,vyuku‘ v podobé¢ lekci, ale o rozvoj feci prirozenou napodobou, komunikaci, prostiednic-
tvim her a nejriznéjsich ¢innosti, pomoci jednoduchych cviceni, a tedy metodami a for-
mami, které respektuji vSechny hlavni zasady vzdélavaci prace s détmi piedSkolniho
véku (formulované v RVP PV).*
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Na zavér tohoto tématu bychom radi uvedli dvé vypovédi, které obrazné vystihuji roli

ostatnich déti ve Skolce v osvojovani ¢estiny détmi cizinci:

., Déti si vSak vzdy nejdou mezi sebou cestu ke komunikaci, zejména pri hie, kterou se sna-
Zime pozorné sledovat, abychom v co nejkratsim case vysledovaly, co a jak sdéluji a hovo-
Fime o tom ve skupine, aby pochopily i ostatni déti, proc¢ se dite, které nerozumi, chova
jinak a zdarover si vzajemné pomdahaly. Casto to byvaji pravé déti, které pochopi rychleji,
co sdeéluje dite, které se neumi vyjadrit. “ [feditelka, dfive ucitelka, 30 let praxe, Praha]

., Bylo to fajn, musim rict. Ono se to totiz libilo nasim détem, strasné moc. Ten malinkej se
zapojoval a zaclenoval rychle, protoze se o néj déti skoro praly. Jim se libilo, Ze ho mizZou
porad néco ucit. Navic on byl chytrej kluk. No a zase ty nase deti, tem se libilo, ze nas
naucil néjaky jeho cizi slovicka. Ted’ treba tam mame Slovaky. Tak chodi za mnou, mluvi
cCeskoslovensky. No a déti chodi a Fikaj: pani ucitelko®, von rekl tomuhle takhle... to se tak
prej rekne slovensky. TakzZe oni jsou z toho prekvapeny, Ze je to jinak... no a uci se teda
takhle navzajem a je to fajn. Ten cizinec se vlastné po téch nasich détech opici, podle toho
Jednaji, mluvi... a my je takhle nechavame a podporujeme je v tom, protoze je to fajn. Nese
to vysledky. Takze neni zadnej problem. * [ucitelka, 33 let praxe, malé mésto]

Jen ziidka mame moznost piecist ¢i uslySet tak krasné, tak srdecné vyjadieny komentar
Kk déni v matetské $kole, jako je ten vyse uvedeny. Je nabiledni, Ze v popisované matetské

Skole je udrzovano velmi dobré ovzdusi, a to nejen pro praci s détmi cizinci.

Externi vyuka — dobré, ale nahradni feSeni

Jazykovy rozvoj ditéte s odliSnym matetskym jazykem mize probihat v ramci kazdoden-
nich ¢innosti, vV ramci individualni praci s ditétem (v prostfedi matetské Skoly), nebo
Vv ramci externi vyuky. V predchozim bloku jsme uvedli vypovédi pedagogi ohledné jazy-
kového vyvoje v prostiedi mateiské Skoly, bez casti osob zvenku; nyni se posuneme
ke komentaiim ohledné externi vyuky.

,,Déti se uci hodné ve skolce s ostatnimi détmi. Ony se uci, jasné. Ale treba nezachyti cely
text pisnicky, rikanky, pani ucitelky nemaji cas se jim vénovat tak dlouho, dokud to nepo-
chopi a neuslysi, takze pro takové chvile je dobre, Zze my tam chodime, protoze my to s nimi
zopakujeme a doucime je to. Pomdhame détem cizinciim prozit Skolku tak, jak ji mohou
prozit Ceske deti. Tim, Ze se soustiredime cast vyuky zkratka pouze na né. *“ [koordinatorka
a lektorka, Praha]

Ve vyse uvedené vypoveédi lektorka vysvétluje, kdy a pro¢ mlze nastat potieba vyuky fe-
Sené externé. Jako zasadni pro spolupréci s matetskymi Skolami vidi roli feditele/feditelky:

18 Originalné zde respondentka uvedla své kiestni jméno.
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,,Samozrejmé je to vidycky o tom, kdo je reditel. Protoze nekteri maji velmi pozitivni postoj
a chapou, ze integrace je dlouhodobéjsi proces, komplexni. Zatimco jini reditelé vam rek-
nou, ze détem cizincum stacli, ze si hraji s Ceskymi detmi a nic vic nepotiebuji, Ze se cesky
nauci jako nic, takhle [lusknuti prsty]. Jako nékdy to tak je, ale nékdy prosté ne a v tako-
vych pripadech potom vstupujeme my a snazime se pomoci obéma stranam tim, Ze si vez-
meme deéti cizince a soustiedime se pouze na né a ucime je cesky.‘ [koordinatorka a lek-
torka, Praha]

Pohled externiho lektora dopliime vypovédi osoby z prostiedi matetské skoly:

., Vnast MS jsme spolupracovali nékolik let po sobé s Poradnou pro integraci. S jeji pomoct

Jsme poradali kurzy cestiny pro déti v dopolednich hodindch, ale byly zpoplatnény. Casto
si rodice tuto individualni vyuku nemohli dovolit. “ [feditelka, diive ucitelka, 30 let praxe,
Praha]

K ekonomické strance externi vyuky je tieba podotknout, Ze ne vSechny instituce nabizi
pouze zpoplatnéné kurzy. Kurzy zdarma jak pro déti (rovnéz ve véku pfedSkolnim), tak pro
dospélé porada napt. sit’ Center pro cizince. V ramci Statniho integraéniho programu a
projektt AUCCJ maji déti narok na bezplatnou vyuku estiny v rozsahu 400 hodin — a dle
informaci ziskanych od lektorky z této instituce, v kurzech se objevuji také déti v pred-
Skolnim vektli. Matetska Skola mtze rovnéz ziskat finan¢ni zdroje na podptirna a vyrovna-
vaci opatieni pro déti s odliSnym matetskym jazykem, napf. v rdmci rozmanitych dotac-
nich a rozvojovych programii vypisovanych. Aktualni prehled cest k ziskani podpory je

k nahlédnuti napft. na strankach www.inkluzivniskola.cz.
Jak takovy kurz vlastné probiha?

., Pracujeme trochu systémem volnocasovych aktivit, ale v dobé, kdy probiha bézna vyuka
ve Skole. TakzZe nejprve ziskame souhlas reditelu, ucitelti a samoziejmé diilezitymi aktéry
Jsou také rodice, protoze nenabizime nase sluzby zadarmo, rodice musi c¢astecné kurz spo-
lufinancovat. Jestli vsichni Feknou ano, jdeme do toho, tak se divame do rozvrhu Skolky,
kdy je vhodné vzit cizince z bézného chodu. Protoze nechceme narusovat program, ktery
maji. Takze vidycky koukdame na néjaké volné okénko a potom mame kurz tedy jednou nebo
dvakrat tydné. To zavisi na tom, co ty deéti potrebuji, co si ucitelé a rodice preji. Ucime
v lekcich dlouhych piil hodiny, protoze pro takhle malé deti je tezké soustredit se déle. To
se potom musi prokladat castejsim hranim, ale to je to, co délaji v bézné dny ve skolce.
Takze my chceme mit intenzivni kurz, 30 minutovy, ale opravdu intenzivni, aby se néco

naucily ty deti, takze mluvime s nimi a trénujeme. ““ [koordinatorka a lektorka, Praha]

110



4 Déti z jazykové odlisného prostiedi: specifika edukace v ceskych materskych skoldch z phledu teorie a praxe

Déti se uci hrou, ale nestaci si jen hrat

Vyuka ¢estiny pro cizince rozhodné neni jednoducha prace, a v piipad€ uc¢eni malych déti
rozhodné neplati, Ze si staci jen hrat. Uved'me zde vystizny popis vyuky malych déti kdyz
je provedend bez piipravy:

., lakze, ja jsem ucila jako externi vyucujici pro instituci X. A oni délaji kurzy cestiny pro
deti cizince ve skolkach, kam posilaji vétsinou dvakrat tydne na pul hodiny deti cizince.
Vezmou si je zvlast do mistnosti nebo do jiné tridy, a tam se jim lektorky pul hodiny vénu-
jou. Ja jsem chodila do skolek dvou. V jedné jsme meli Sest cizincii, byly jsme na ne dve
lektorky a byly to déti ze Syrie, Ruska, Japonska, Ciny. V té druhé to byli sami Vietnamci
a tam jich bylo patndct a byly jsme na né taky dve. Tam jsme byli normalne ve tride, takze
byly vsude hracky a déti se spatné soustredily, mely hodné podnétii okolo sebe.

Otazka: Hm, a jak jste se pripravovali na hodiny, néjak jste s druhou lektorkou spolupra-

covaly? Prosly jste néjakym vzdeélanim nebo Skolenim, jak ucit cizince?

Odpoved’: Ne, ani jedna. Nemély jsme Zadné metodické zaklady. Nemély jsme ani zadny
plan tech lekci na cely pulrok, takze jsme...bylo nam receno, at' s nimi hrajeme jazykové
hry, basnicky, omalovanky, at je u¢ime barvy. Nijak zvlast jsme se napripravovaly spolu,
jedna vzdycky prinesla téma, které budeme délat, treba obleceni a ucili jsme se obleceni.
Rikali, co maji na sobé, snazili jsme se, aby se spolu bavili... v realité to dopadalo tak, zZe
deti si vsimaly obrazkii, vvmalovavaly si je a moc nemluvily no, prave. Protoze se soustre-
dily na omalovanky. No a my jsme mély dany, at' s nima malujeme, tak jsme s nima malo-
valy. Ale nemély jsme zadnou cilovou vyuku, co s nima jako udelat, delali jsme s nima bézné
veéci, které délaji bézné cely den ve Skolce s pani ucitelkama... no a v tom kolektivu si mys-
lim, Ze by se naucily i vic... taky bych ocenila, Ze kdybychom dostali néjaké vypracované
véci, co mame s tema détma délat, aspon okruhy a tak... oni tam méli napsany, at’ s nima
hrajeme treba cap ztratil cepicku, ale to je vSechno na poslech, jo, oni se potiebujou ty deti
rozmluvit, oni nemluvily a to se nam moc nedarilo, aby mluvily. Aktivné je zapojit bylo
strasné tezky, protoze ty deti nereaguji na otazky, oni ukazou prstem, ale prosté vic nerikaj.
TakzZe by bylo dobry vytvorit néjakou hru treba, kterd je donuti se aktivné jazykové zapojit.
[lektorka, Praha]

Jsme velmi vdé¢ni autorce této vypoveédi za jeji upfimnost. Zastavdme nazor, Ze 1 pro vy-
uku CeStiny pro cizince plati, Ze kdyZ néco chceme dé¢lat dobte, méli bychom nejdiive vé-
dét, jak to nedélat Spatné. Diky uptimnosti lektorky ti, co nemaji zkuSenosti s vyukou Ces-
tiny pro dé€ti — cizince, mohou nahlédnout do déni béhem vyuky, kam by se bézné€ nedostali.
Nestaci si jen hrat, vyznéni vypovédi je jednoznacné, a pfitom se s timto tvrzenim potka-
vame docela ¢asto, dokonce s dovétkem: ptece déti se uci praveé hrou... Ona ta hra tam je,
respektive by méla byt, ale jind, nez hra v béZzném chapéni. Rozdil mezi détmi a dospélymi
ve vyuce jazykl spociva mj. v tom, Ze déti ke hie dost dobte nejde piinutit. A lektor chece
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pravé to — prinutit zaky, aby si hréli, a to tak, jak chce on, na povel, aby opakovali slovni
zasobu, obménovali véty apod. Jenomze problémem je pravé to zapojeni, ta aktivizace,
ktera stanovi efektivitu vyuky. Kdyz se u¢i dospéli, napt. v jazykové skole, dostanou po-
kyn, aby si s nékym procvicili scénku, obvykle nefesi (kazdopadné ne nahlas), Ze na to
vibec nemaji chut’, ze ten, co sedi vedle nich v lavici, jim viibec neptipadd mily a ze hrani
scének oni vlastné nesnasi. Sice vétSinou bez vyrazného nadsSeni, ale presto odehravaji
scénku 1 s ndhodn¢ pfifazenym partnerem. Odehraji, protoze vedi, pro¢ se to déld, znaji
principy zapamatovavani, chdpou vyznam drilu. Dité ve v€ku Ctyt €i péti let toto nechéape
a chapat nemuze, protoze mu to neumoziuje uroven jeho mentalniho vyvoje. Proto se bude
ucit hlavné proto, ze jej to bavi, bavi tady a ted’, nikoliv z diivodd o dost posunutych v Case
a prostoru, jak tomu je u starSich déti a u dospélych (udé€lat zkousku, dostat lepsi praci
apod.). Vynutit aktivni zapojeni do procesu, vynutit spolupraci u malych déti dost dobie
nejde. V tom spocivé dle naseho nazoru nejvétsi umeéni dobrych lektort: dokazat aktivizo-
vat tak, aby to zéky opravdu bavilo. To plati také o dospélych Zacich, ale u déti, které jeste
nechodi do skoly, je to naprosto nevyhnutelné. Jenom pak se déti budou na setkani s lek-
torem tésit, a jenom tak bude postaven zaklad k tomu, aby vyuka byla alespon trochu efek-
tivni.

O potiebé pedagogickych vloh a o rozdilech mezi ucenim déti a dospélych vypovida rov-

néz jind lektorka:

., Neddava mi smysl davat ucit ty, co chtéj ucit dospélé k malym tiiletym détem. To by nebylo
dobré. Takze kdyz ucitele vybirame do kurzu pro dospélé, je duleZité pro mé znalost cestiny.
Kdyz vybirame k detem, tak je pro mé diulezita pedagogicka odbornost. ProtoZe nepotie-
bujete znat hluboké bohemistické znalosti k tomu naucit déti zvirata, barvy, pozdravit nebo
Zze mam hlad a potrebuju ciirat. K vyuce dospélych samoziejmé také potiebujete dobré uci-
telské dovednosti, ale také potiebujete byt odbornik v jazyku.“ [koordinatorka a lektorka,
Praha]

Souhlasime s autorkou vypovédi v tom, Ze pedagogické vlohy jsou v ptipadé prace s détmi
rozhodné zékladni. Ale rady bychom zaroven podotkli, Ze ona ta odbornost neni na Skodu.
KdyzZ lektorka ceStiny pro cizince Zéka v jakémkoliv véku — pétiletého ditéte ve Skolce,
nebo padesatiletého byznysmena — zna zaklady gramatickych systémii né¢kolika jazyk,
mnohem Iépe pochopi vychozi jazykovou situaci svého zdka, ktery mluvi jednim z nich
a bude schopen naplanovat efektivnéjsi vyuku. Bohemista bude mnohem Iépe rozumét Ces-
tin€ v celé jeji slozitosti. Ono totiz opravdu neplati, Ze rodily mluv¢i mize automaticky
ucit svilj matetsky jazyk. Kdyz se skupiné sejde, jak vypovidala lektorka, ,,Sest cizincii,
byly jsme na né dvé lektorky a byly to déti ze Syrie, Ruska, Japonska, Ciny. V té druhé to

‘

byli sami Vietnamci “, a budou to déti v riizném véku, s riiznou urovni kognitivnich schop-

nosti, nemluvé o tom, Ze s riznym temperamentem, Urovni otevienosti apod., jsou nutné
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zapotiebi vlohy v obou oblastech, jazykovych a pedagogickych, a idedln¢€ i psychologic-
kych?’.

Obtiznost prace s détmi cizinci? KdyzZ se chce, vSechno jde, a jedina odliSnost to roz-
hodné neni

,, Vzhledem k poctu déti cizinci, jsou to 1-3 déti ve tiidé nevidim velké rozdily. Je to asi
Jjako kdyz mate tridu homogenni a zmenite ji na heterogenni. A dité cizinec neni jedinou
odlisnosti. Mame ve tride i deti, které maji napr-. ze zdravotnich ditvodii odlisné stravovani
(celiakie, potravinové alergie, nabozenské ditvody), jinou potrebu spanku apod.* [tedi-
telka, dfive ucitelka, 30 let praxe, Praha]

,, Otazka: Z ceho tak si myslis, Ze ¢lovek muzZe mit obavy?

Odpoved’: No, Ze treba nerozumi, Ze prosté je to prdce navic pro nds, Ze jo, je to casove
narocnéjsi. Tam mdme ty svoje deéti, kterym néco reknu a je to. Kdyz tam mam ty deti, ktery
mi nerozumi, musim jit za nim, vzit ho za ruku, Feknu umyj si ruce, ukdazu mu, co to znamenda
a jak si je ma umyt. Takze je to pro nas prdace navic. A proto by to pro néktery kolegyné

mohl byt problém s tim, Ze oni to délat nemusi, kdyby na to prislo.
Otazka: Co nemusi?

Odpoved'’: No jako vic se vénovat tomu cizinci, jo...? Ona miZe Fict: umyjte si ruce a vic
se o néj nestarat. At deéla to, co délaj ostatni a hotovo, no. Ale tak to prosté nejde, kdyz je
tam nekdo, kdo nerozumi, tak se to musi vSechno pomaloucku opakovat a ukazovat. Ale

myslim si, Ze u nds jsme jako napomocni tady.
Otazka: Hm, tak to vnimate jako casové narocnéjsi, jo?

Odpoved': No urcite, i jako fyzicky narocnéjsi. “ [ucitelka, 33 let praxe, malé mésto]

., Zrovna teda ten cizinec ve Skolce. Kdyz je to zdravé normalni dité, tak to neni moc Zadnej
problém, musite mu to predvést, zopakovat, ale myslim si, ze daleko narocnéjsi je proste

prace s nejakym ditétem, které ma néjakou poruchu uceni nebo tak néco, si myslim, ze s

17 Radi bychom podotkli, Ze pravé takto vypada realita vyuky. P¥i vedeni prazdninovych kurzi pro déti pred
nastupem do $koly, zasadni prace se odehrava jesté pred zacatkem vyuky — je to velmi obtizné rozhodovani
0 rozdéleni déti do skupin dle véku a jazykid (vychozich a jinych komunikacnich) a ptiprava podle konkrét-
nich potreb jednotlivych déti. Pii praci s détmi autorka vyuziva své psychologické vzdélani v mnohem vétsi
mife, nez ve vyuce dospélych. Jinak vice o postupech a principech vyuky déti viz Vyuka cestiny pro déti-
cizince v predskolnim véku — zakladni doporuceni (Skodova, Dolezi, 2015).
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takovyma detma je mnohem vic prace. Ze jako tieba nejsou schopny ani udélat to, co
po nich chcete, ten cizinec vam sice nerozumi, ale opici se a dela, co vidi... kdyz je to
zdravé dite, uci se napodobou. ““ [lektorka, Praha]

Z vypoveédi respondentll vyplyva jednoznacné, ze dité cizinec v prostiedi mateiské Skoly
vyzaduje vice pozornosti. OvSem praktici se shoduji rovnéz v tom, Ze naro¢nost prace s di-
tétem cizincem je srovnatelna nebo mensi, nez s ditétem s jinym typem specialnich potieb.
V tomto kontextu si specialni pozornost zaslouZzi nasledujici vypoveéd’:

., U déti cizincii, které ovladaji casto jen nekolik zakladnich vyrazii, byva problém v tom,
Ze pri zadavani ukolit nechdapou obsahovou stranku a je treba jim zadani zjednodusit, nebo
zpocathku jen sleduji a napodobuji ostatni déti. Casto je tieba zacit od uplnych zakladii, kdy
S vyuzitim leporel a obrazkii ucime zakladni pojmy a slovicka. Ale nebyva ojedinélé, zZe toto
musime vyuzivat i u déti ceskych, které pii nastupu do MS nemluvi!  [feditelka, diive uci-
telka, 30 let praxe, Praha]

Jsme obzvlast’ vdécni za tento spontanni komentai u ptilezitosti rozhovoru o détech cizin-
cich, protoze pomérn¢ Casto slychavame od ucitelek z matetskych skol, Ze se v poslednich
letech zacinaji Castéji objevovat déti — déti Ceskych rodict — které pti nastupu do mateiské
Skoly mluvi malo nebo fikaji jen par slov, a pfitom se nejedna o opozdéni v mentalnim
vyvoji apod., ,,pouze® o velmi vystizny — a velmi smutny — dikaz, ze se s témito détmi
doma moc nemluvi. Dité se neuci jazyk néjakym zahadnym zplisobem; jednd se o vysledek
mezilidskych interakei, kde stav vyvoje fe€i do velké miry odrazi miru z4jmu o dité
ze strany rodicu a okoli. Zajmu, ktery se projevuje spolecnymi hovory, vysvétlovanim, cte-
nim pohadek — a ne jen vlozenim tabletu do ruky a zapnutim hry. Paradoxn¢, tento komen-
tat o mnohych zkuSenostech se zanedbanymi ¢eskymi détmi, které nemluvi, a se kterymi
se pracuje stejné, jako s détmi s odlisSnym mateiskym jazykem, opét poukazuje na fakt, jak
relativni je komentovat obtiznost prace s ,,cizimi* détmi, pokud i ty ,,nase‘ neztidka vyza-

duji tu stejnou péci.

Komunikace s rodici

Komunikace s rodi¢i je pravem uzndvana za velmi vyznamnou slozku pedagogické prace,
a nejinak tomu je v pripadé komunikace s rodici déti cizinct. Jedna se o velmi komplexni
téma, které si jisté zaslouzi stejné peclivé zpracovani, jak tomu je v piipadé komunikace
S ,,mistnimi‘ rodi¢i. V ramci tohoto textu se soustfedime na témata, kterd vyplynula z ana-
1yzy vypovédi respondent.

Prvni z nich je otazka zapisu do matetské Skoly.

., U zapisu, ktery probiha jiz v unoru, nejsou deti pritomné, jedna se o administrativni akt.

Pokud prijde zakonny zastupce cizinec, je patrné, jak ovlada cestinu a dotazuji se pouze,
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zda dité alespon castecné rozumi nebo komunikuje v cestiné. Odpoveéd’ casto neodpovida
realite. “ [tfeditelka, diive ucitelka, 30 let praxe, Praha]

Bézné se setkavame se situaci, kdy informace sdélované rodici ohledné jazykovych zna-
losti jejich déti neodpovidaji skute¢nosti. Rozhodné neni vhodné se k nim kvili tomu sta-

vet negativng, protoze duvody, pro€ se tak stava, byvaji velmi komplexni.

v

Nejcastéjsi jsou rozdily v tom, jak ob¢ strany chapou vyznam na prvni pohled jednoznac-
nych vyjadfeni, jako jsou ,,rozumi®, , komunikace je dostate¢na“, ,mluvi velmi malo*,
,mluvi dobie®, ,,mluvi komunikativn¢, ,,domluvi se* apod. Rozdily mezi vyznamem uve-
denych vyjadfeni, pro pedagoga naprosto ziejm¢, pro laika mohou byt nezachytitelné —
i kdyby tento laik byl Cech a méli bychom jistotu, Ze nam rozumi. Kdyz je to cizinec se
slabou znalosti ¢estiny, nadéje na presny popis prudce mizi. Nemluvé o situacich, kdy se
ob¢ strany bavi ve tfetim jazyce, tj. jazyce, ktery je pro ob¢€ strany cizi. Opravdu miZeme
brat jako samoziejmost, ze pedagog i rodi¢ umi pfesné popsat nuance jazykovych doved-

nosti napft. v angli¢ting?

Dalsi ¢astou pti¢inou neodpovidajici realité posudku byva to, ze rodic, ktery ¢estinu neo-
vlada nebo ji ovlada slabé, a mluvi s ditétem jinym jazykem, neni prakticky schopen redln¢
posoudit znalosti svého potomka, tim spiSe, Ze ty se velmi prudce meni — a to mu miizeme
vycitat jen stézi.

Posledni skupina diivodd, o kterych bychom se chtéli zminit, je uz vice psychologického
charakteru. Zapis je sam o sob¢ stresujici situaci, a to 1 kdyz ob¢ strany mluvi stejnym ja-
zykem a probihd v jejich rodné zemi. Kdyz je to zéapis v cizim staté, v cizim prostiedi,
a rodi¢ ma podepisovat dokumenty, jejichz obsahu nerozumi, stres, ktery proziva, je mno-
honésobné veétsi. V zajeti silnych emoci ¢lovék jedna zkratkovité a snazi se volit co nej-
bezpecnéjsi feSeni. Co miizeme ocekavat, ze bude volit rodic, ktery se snazi o piijeti svého
ditéte do mateiské Skoly, a nemé pfitom podrobné znalosti o ceském Skolském zdkoné
a podminkéch pfijimani déti? Je pochopitelné, Ze bude predpokladat, Ze asi bude lepsi,
pokud dit€ uZ néjakou znalost jazyka bude mit. Proto rodi¢e jazykové znalosti svych po-

tomku zasadné spiSe navysuji, nez by je sniZzovali. A opét, t€Zko jim to miZeme vycitat.

O téchto tendencich by bylo dobré védét pfedem a rozhovor s rodi€i o jazykovych znalos-
tech brat pouze orientacné, tim spiSe, Ze se tykad znalosti ditéte u zapisu, Cili zpravidla
v zim¢, a za pul roku uz mohou byt jazykové znalosti UpIné jiné. Pokud trvame piece je-
nom na né&jakych informacich, ptejme se konkrétné, napt. co umi fict, zda umi pozdravit

apod.; vypovidajici bude také informace o tom, zda si dité hraje s ceskymi détmi.

Druhym velkym tématem tykajicim se spoluprace matetské Skoly s rodici, kterého se do-
tkli respondenti a ktery si rozhodné zaslouzi rozebrat, je otazka ptistupu k vzajemnému
vztahu mezi matefskym jazykem ditéte a ¢eStinou. Zde uvadime vybrané vypovéedi respon-
dentti na toto téma:
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., Navic jsou ty Vietnamci docela ctizadostivi, takze chtéj, aby ty jejich déti meli vzdelani,
takze je davaj a kdyz treba nemiizou, nebo nemaji misto, tak to resi tak, Ze shanéji ucitele
domact, hlidaci pani, ktery je budou ucit cesky...to vidim vsude spoustu inzeratu. Takze oni
teda chtej, aby to jejich dité bylo vzdélany tady v nasem staté. A co vim od kolegyn z jinych
Skolek, tak jsou teda chytry a velice slusné vychovany jo, na rozdil kolikrat od nasich deti
a rodicii. No a kdyby za to vzdelani méli dat ja nevim kolik penez, tak to tém détem dopre-
jou.*“ [ucitelka, 33 let praxe, malé mésto]

,,Jd osobné verim, Ze matersky jazyk je velmi diileZity a neni to néco, co by melo byt zane-
dbavano. Verim, zajimam se o psycholingvistiku, takze v momenté, kdy se pokusite vzit di-
téti jeho matersky jazyk... nebude to fungovat... tak dobre, jak by mohlo. Kdyz si vezmete
bilingvni dité... jejich rec je trosku pomalejsi zezacatku... ne u vsech samoziejme... zaci-
naji treba mluvit pozdéji... byly néjaké vyzkumy v této oblasti. Ne teda v ceském prostredi
jeste, ne takové hluboké. Ale je podle me diilezité, aby ucitelé respektovali matersky jazyk
deti a aby z ného tézili, hledali podobnosti. Problém je, zZe ucitelé jsou jen lidé a nemohou
znat vSechny jazyky svéta a rozumét vSem gramatikam a sémantice... ale urcité by neméli
odrazovat dité od toho, aby mluvilo i svym materskym jazykem. Neméli by tim, Ze budou
klast pouze diiraz na kompetence v cestiné, trestat v podstaté za to, ze jsou lepsi v mater-
ském jazyce. Chce to nalézt cestu, kde si budou ucitelé vazit toho, Ze maji déti jiny matersky
jazyk a presto je naucim Cesky, protoze Zije v nasem ceském prostredi. [koordinatorka
a lektorka, Praha]

[Odpoved’ na otazku, jak se stavi k tomu, aby si dite udrzelo i sviij matersky jazyk]: ,,No,
to jo. My jsme méli prave jednoho chlapecka ten byl...no to nevim, odkad’ byl. Rodice ale
chteéli, aby se naucil Cesky, tak se jsme s nim mluvili Cesky. Tatinek prisel do skoly a mluvii
spolu rodnym jazykem, materstinou. Ale urcité, tak kdyz ma koreny nékde v zahranici, tak

aby se domluvil s prarodici, s rodinou. “ [ucitelka, 33 let praxe, malé mésto]

,, Chlapec nastoupil do Skolky v zari, predtim dva mésice navstévoval dva mésice soukro-
mou Skolku. Pomalu se zapojuje do kolektivu, ale stale na zahradé vyhledava rusky mluvici
deti. Jde na ném videt, Ze se trapi, kdyz nécemu nerozumi, snazime se nespéchat. Momen-
talné jsou pro mé probléemem rodice, vsimla jsem si, Ze kdyz si ho vyzvedavaji, mluvi
na chlapce rusky (chlapec rusky mluvi bez obtizi). Pri konzultaci jsem se maminky ptala,
Jjaky jazyk uprednostiuji doma, rekla jsem ji, Ze jsem si vSimla, Ze na chlapce mluvi rusky,
poprosila jsem tedy rodice, aby na chlapce mluvili cesky i doma. Bohuzel, matka se
vzeprela a od té doby je mezi nami napéti. (...) Nevadi mi mit na tride cizince, s ditétem se
domluvite vzdy, i kdyz je jeho matersky jazyk jiny nez ten vads. Horsi je to s rodici, tam
vznikaji bariéry. Nekteri rodice stdle maji pocit, Ze vsichni jsou proti nim a je tezké s nimi
komunikovat a spolupracovat. ““ [ucitelka, 3 roky praxe, Praha]

Jak je vidét, v otazce vztahu mezi ¢eStinou a matetskym jazykem ditéte a roli rodicii ve for-

movani tohoto vztahu maji osloveni pedagogové odlisné nazory. Respektive shoduje se
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vétsina zkuSenych pedagogt, zatimco ucitelka s tfiletou praxi se svym pohledem vymyka.
Pedagogové s dlouholetou praxi se zastavaji dulezité role matetského jazyka ditéte a pou-
kazuji na celou Skalu diivodu lingvistického a socialniho razu. Oproti tomu mén¢ zkusena
ucitelka popsala pokus o vynuceni hlavni pozice ceStiny v ramci komunikace s rodici,
ktery skoncil ofividnym nezdarem — a to zhorSenim vztahu s matkou. Proc¢ se tak stalo?
V odpovédi se soustiedime na rovinu komunikace s rodici a na otazku funkéniho piistupu
k optimalizaci vztahu mezi ¢eStinou a matefskym jazykem ditéte.

Otazku, zda zadat po rodic¢ich cizincich, aby na dité doma mluvili ¢esky, nebo alespon pro-

cviCovali nova Ceska slovicka, povazujeme za ptinejmensim diskutabilni.

Zaprvé, prvni ze zékonu fidicich spravny feCovy vyvoj, tj. vedoucich k tomu, aby dité
spravné foneticky a gramaticky mluvilo, zni: spravny fecovy vzor (Tomaskova, 2015, s.
102). Kdo miize poskytnout spravny fecovy vzor? Rodily mluvéi, anebo ¢lovek s velmi
dobrou znalosti toho kterého jazyka, se zvlastnim zietelem na jeho fonetickou rovinu, je-
likoz déti v tomto véku komunikuji pouze ustné. Pokud rodi¢, po kterém chceme, aby s di-
tétem mluvil ¢esky nebo procvicoval ¢eska slovicka, neni dobry fecovy vzor, nase v nej-
lepsi vite vyslovena zadost, pokud ji rodi¢ vyhovi, bude ve vysledku kontraproduktivni®®.
Z vlastnich zkuSenosti autorka vi, ze mnozi rodice to citi a proto odmitaji pouzivat ¢estinu
v komunikaci s ditétem. Zde je prostor k debaté o tom, Ze jazykové kurzy Cestiny by mély
byt dostupné také (a mozna ptredevsim) pro rodice cizince. Podobné to vidi jedna z oslo-
venych pedagozek s dlouholetou praxi: ,,Uvitala bych, kdyby prioritné pro rodice déti ci-
zincu byly dostupné (ne-li povinné) zdkladni jazykové kurzy, které by vsak byly dostupné

vo6e

i financne. “ [feditelka, diive ucitelka, 30 let praxe, Praha]

Zadruhé, ,,je vhodné, kdyz rodice hovofi na dité jenom tim jazykem, ktery dokonale ovla-
daji, jazykem, ktery jim dovoli komunikovat jemn¢, a to jak na poli emocnim, tak rozumo-
vém “ (Sulova, Bartanusz, 2010, s. 202). Toto doporuéeni je spojeno s tzv. Grammontovym
pravidlem, dlouhodob& doporu€ovanym rovnéZ v ceském prostiedi jako nejefektivné;si
strategie k piijeti dvojjazycnosti. Toto pravidlo zni jednodusSe: na jednu osobu se hovofti
stale jednim jazykem. Pokud tedy chceme po rodic¢ich ditéte, aby na né¢ mluvili ¢esky, jed-
nozna¢né tak omezujeme jeho jazykovy vyvoj jako potencionalné bilingvniho jedince. Ci-
time se k takovym zasahiim kompetentni?

Zatteti, komunikace s rodici cizinci vyzaduje po pracovnicich matetské skoly velkou citli-
vost, a to hned na nékolika trovnich. Pedagogové by si méli uvédomovat, Ze obé& strany —
jak oni, tak rodi¢e — jsou v ramci komunikace vystaveni odliSnému komunika¢nimu stylu,

véetné nezndmého chovani a pouzivani neznamych neverbélnich prostfedkti. Snaha poro-

18 Pi{klady z jiného kulturniho prostiedi o tom, jak i ty nejlepe minéné snahy pedagogii mohou piisobit kon-
traproduktivng, obsahuje Starting school — Young Children Learning Cultures (Liz Brooker, 2002).
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zumét druhé osobé¢ ,,dle svého nejlepsiho védomi a svédomi* Casto predpoklada predpo-
klad tzv. univerzalni lidské podobnosti — jinymi slovy, myslime si, ze v§ichni mysli a cha-
pou tak, jak myslime a chapeme my. Chovani druhé osoby interpretujeme pak tak, jak in-
terpretujeme chovani lidi ze své kulturni oblasti, kterou divérné zname; stejné tak
interpretujeme chovani, kterému moc nerozumime. Vysledkem muze byt napf. to, Ze se
urazime, kdyz nékdo odmitne spolupracovat zpiisobem, ktery se ndm zda byt napt. opovr-
hujici ¢i agresivni. Zjednodusenou fe¢ ¢i koktani miizeme interpretovat tak, Ze se jedna
0 osoby nepiili§ inteligentni. Anebo si budeme myslet, ze rodice vychovavaji své deti
S$patné, protoze nesdili nas pohled na véc. Jedna se o situace, ve kterych kvuli zjednoduse-
nému premysleni, zptisobenému stresovou zatézi, jsme vystaveni nebezpeci projeveni se
predsudk, také etnickych — a ty samoziejmé troveti komunikace s rodi¢i nezlepsi®®.

Dulezita je také normalni, lidskd empatie. Jak se mize citit clovék, ktery pfijel do ciziho
statu, doma neztidka nechal vSe, zde je vSechno cizi, takZe jediné, co mu zbylo jako pojitko
s tim, co dobfe zn4, s bezpecim, je jazyk? Tento jazyk zde nej€astéji miize pouzivat pouze
doma, se svymi blizkymi, se svym ditétem. Jak se tento ¢lovék muze citit, kdyz uslysi
zadost, aby i v kontaktu s ditétem piestal tento jazyk pouzivat? Pak nemiize ptekvapovat,
7e ,,narazime i na to, ze odmitaji odpoledne s détmi procvicit téch par slov, ktera jsme
uspesné dopoledne zvladli, protoze nechtéji, aby zapomnély deti materstinu. *“ [feditelka,

drive ucitelka, 30 let praxe, Praha].

Na empatii Gizce navazuje citlivost mezikulturni, nerozluéné spojend s pottebou znat za-
kladni specifika té které kultury, abychom se mohli vyhnout nepotfebné necitlivym ko-
mentaiim a pozadavkiim. Konkrétné v popisovaném piipadé komunikace s rodi¢i ruského
chlapecka, by bylo tfeba si uvédomovat, Ze se jedna o rodice s narodnosti, ktera je speci-
ficka velmi silnym poutem ke své kultute — ¢ili také k jazyku.

Je tedy zfejmé, ze v otdzce komunikace s rodi¢i ohledné spoluprace v ramci vyuky ceStiny
bychom méli byt velmi citlivi a obezietni. Je zde velky rozdil v tom, zda Zdddme o procvi-
covani slovicek, nebo o celkovou zménu jazyka komunikace z matefského jazyka na ces-
tinu. Ucitelky by mély brat v potaz situaci rodicii ditéte a jejich rozhodnuti ohledné& toho,
zda dité ma byt bilingvni, ¢i nikoliv. Rozhodnuti tykajici se toho, jaky jazyk se bude pou-
zivat doma, by méla samoziejme brat v potaz vyvojové potieby ditéte, ale rovnéz moznosti
rodict, véetné jejich osobnich, kulturné podminénych nazori. Je samoziejmé, Ze ve Skolce
bude mluvit ¢esky; ovS§em rozhodnuti o tom, jak se mluvi doma, by dle naSeho nazoru mélo
byt na roding, nikoliv na jakékoliv instituci.

19 Vice o vztazich eskych pedagogii v matefskych skoléch k cizinctim v textu No prejudice-free society me-
ans no prejudice-free teachers, but better times are coming: Teachers and cultural diversity (Leix, 2015).
Vice o tom, jak kontakt s cizinci redukuje etnické predsudky ceské mladé generace v textu | was expecting
her to be a fanatic catholic, but she was not. How international exchange programmes reduce prejudices
(Leix, 2013).
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4.3 Shrnuti a zavéry

Vypovédi oslovenych pedagogt tvoii uceleny obraz situace tykajici se prace s détmi z od-
lisného jazykového prostiedi. Neziidka se doplnuji a tvoii tak téméf dialog, jako v piipade
celkového pohledu na zmény, jaké tato problematika prodé€lala v poslednich desetiletich.
., S detmi s odlisnym materskym jazykem jsem se setkala az po revoluci, do té doby jsem se
setkala pouze s detmi romské narodnosti a ty ve vsech pripadech umély mluvit cesky, “ fika
ucitelka matetské Skoly z malého mésta s 44 lety praxe. OvSem ,,v dnesni dobé je spise
zvlastnost, kdyz na tridé neni ani jeden clovicek, ktery by mél jiné obcanstvi nez ceske,
dopliuje ucitelka z Prahy, a dalsi prazska pedagozka podava konkrétni piiklad: ,, nyni pra-
cuji v pozici reditelky MS a z celkového poctu 156 zapsanych déti se v nasi MS vzdélava
12 deti cizincu.

Vypovédi oslovenych praktikti dokazuji, ze sice nejvice déti s odliSnym matetskym jazy-
kem muizeme oc¢ekavat v Praze, ale Ze se jedna o situaci, na kterou by méli byt ptipraveni
vSichni pracovnici v matetfskych Skoléch i v malych méstech a na vesnicich, kde moc ci-
zincu nepobyva.

Déti s odliSnym matetskym jazykem rozhodné nejsou homogenni skupina. Jejich potieby
se 1181 v kazdém véku 1 na kazdém stupni zvladnuti ¢eStiny, proto nemuize existovat zadné
shora dané, univerzalni feseni, jak s nimi pracovat, garantujici skvélé vysledky v procesu
uceni se jazyku a posléze bezproblémové adaptaci. Co ale pomoci miize, je seznameni se
s realnymi zkuSenostmi osob, které s takovymi détmi uz pracovaly ¢i pracuji. V ptredchozi
Casti jsme tyto zkuSenosti oslovenych pedagogii S praci s détmi cizinci uvedli a okomento-
vali. V ramci zavéru bychom se radi pokusili o jejich syntézu a celek uzavteli uvedenim
této problematiky do SirSich souvislosti.

® Jazyk je zaklad (nejen) integrace, a dochazka do mateiské skoly je optimalni z hle-
diska ¢asu a mista pro jeho vyuku. Pobyt v matetské Skole pfipada na obdobi, kdy
se dité¢ muze jazyk naucit pfirozenou cestou, v ramci kazdodennich ¢innosti, v ko-
lektivu stejné starych déti a s vhodnymi feCovymi vzory. Dochazka do matetské
Skoly zasadné usnadnuje ditéti z odliSného jazykového prostiedi vstup do zakladni
Skoly, a proto je tieba zajistit — mj. zlepSenim informovanosti rodi¢t — aby déti ci-
zincl do matetské Skoly dochazely. Jenom tak mohou déti s odlisSnym matetfskym
jazykem mit Sanci uspét ve Skole podobné, jako déti Ceské.

® Dité z jazykové odliSného prostiedi se uci tak, jak se uci kazdé jiné dité, tj. prede-
vS§im napodobou. Nejedna se tedy o klasicke ,,lekce®, ale o rozvoj feci pfirozenou
napodobou, komunikaci, prostfednictvim nejriiznéjSich her a pomoci jednoduchych
cviceni, tj. metodami a formami, které respektuji vSechny hlavni zasady vzdélavaci

prace s détmi predskolniho véku. Je tedy ziejmé, Ze zadné zvIastni pomuicky nejsou
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zapotiebi, respektive pro praci s ditétem cizincem jsou dokonale vyuzitelné vS§echny
pomucky, které jsou bézn¢ vyuzivané v praci s détmi.

®  Externi vyuka CeStiny je velmi zadouci formou prace s dité¢tem, kdyz ke zdarnému
osvojovani jazyka z jakéhokoliv ditvodu nepostaci pfirozené zapojeni ditéte do déni
Vv mateiské Skole. Rozhodné neplati, ze béhem takové vyuky si déti ,,jenom hraji.
Vyuka ¢estiny pro malé déti vyzaduje po lektorovi specidlni pedagogické a jazy-
kové vlohy, a proto by jeji kvalita m¢l byt oveéfovana.

® Prace s ditétem cizincem, které nemluvi viibec nebo nemluvi dobte ¢esky, je roz-
hodné naroc¢néjsi, nez prace s ditétem, které Cestinu dokonale ovlada. ZkusSenosti
pedagogu ale jednoznacné ukazuji, Ze se rozhodné nejedna o obtiznost, kterou by
bylo zapotiebi né¢jak démonizovat. HorSi dorozumivaci schopnosti jsou pouze jed-
nou z mnoha odli$nosti, se kterou se ucitelky musi denné vypotadavat, a konec-
konct pfi vstupu do mateiské Skolky nemluvi Cesky 1 n€které Ceské déti.

®  Na rovni porozuméni s rodici zalezi pokroky ditéte v jesté vétsi mife, nez je tomu
Vv pfipadé komunikace s rodi¢i ,,mistnimi“. Komunikace s rodi¢i ditéte z odlisného
jazykového prostredi vyzaduje velkou miru citlivosti a obezfetnosti, obzvlasté
V otazce spoluprace v procesu osvojovani ¢estiny ve forme procvi¢ovani slovicek ¢i
celkové zmény jazyka komunikace z matefského jazyka na CeStinu. Je nutné brat
V potaz situaci rodi¢u ditéte, a jejich rozhodnuti ohledné toho, zda dité ma byt bilin-
gvni, nebo nikoliv. Rozhodnuti tykajici se toho, jaky jazyk se bude pouzivat doma,
by mélo zohlednovat vyvojové potieby ditéte, ale rovnéz moznosti a preference ro-
di¢d, veetné jejich osobnich, kulturné podminénych ndzort, také vzhledem k poten-
cionalni dvojjazycnosti ditéte. I kdyz se v matetské Skole mluvi ¢esky, rozhodnuti
0 tom, jak se mluvi doma, by mélo byt na rodi¢ich, nikoliv na matetské Skole nebo
jakékoliv jiné instituci.

Rozjiméni o roli matetské Skoly v jazykové adaptaci ditéte z odliSného jazykového pro-
sttedi bychom radi uzavieli uvedenim této problematiky do $irSich souvislosti, a sice pou-
kazanim na to, jak se tato problematika vztahuje ke dvéma Siroce komentovanym otazkam
— vyuce cizich jazykl v matefské Skole a srovnavani skolnich vysledki v mezinarodnim
meéfitku.

V dnesni dob€ je Siroce diskutovand otdzka multikulturni vychovy. Je samoziejmé, zZe ma-
tetska Skola je ,, misto, kde souziti a sdileni v etnicky rozmanitém prostredi ovliviiuje vni-
mani odlisnosti, vznik postoju, predsudkii, stereotypii. Z pohledu multikulturni vychovy
avzdelavani lze spatrovat jeji vyznam hlavné v tom, Ze je prostredim, ve kterém se deéti
vesmés poprveé v zivote setkavaji s odlisnostmi, at uz rasovymi, etnickymi nebo i fyzickymi
a dusevnimi. Toto prostredi jim umoZnuje naucit se tyto jinakosti respektovat a posuzovat
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toho druhého podle jednani a chovani, nikoliv podle toho, ¢im se od nas lisi** (Burkovi¢ova
a Navratilova, 2014, s. 38).

Je zde na misté zdiraznit, ze zmifiované rasové a etnické odliSnosti jsou zpravidla dopro-
vazené odlisSnostmi jazykovymi. Takto v poslednich letech etablované zavadéni vyuky an-
glického jazyka do prosttedi MS byva doporuéovano mj. jako pomocny zdroj pii vytvareni
pozitivniho pfistupu k cizim jazykim. OvS§em domnivame se, ze stejné, nebo i mnohem
efektivnéjsi ,,sluzbu“ mize v této oblasti udélat prave pritomnost bilingvniho ditéte, které
ve tfidé komunikuje cesky, a rodicem (rodici) ve svém rodném jazyce. Plynulé ,,pfepinani*
z jednoho do druhého jazyka, které dokaze ohromit nejednoho dospélého, je pak détmi
vnimané jako bézny jev, se kterym se setkavaji denné. T¢zko precenit moznosti vyuziti
tohoto jevu pro modelovani motivace pro vyuku cizich jazykt u déti, které jsou jesté dnes
piedskolaky, ale uz zitra se stanou Skolaky. OvSem dvojjazycnost ditéte vyZaduje také, jak

uz bylo feceno, citlivou spolupréci ze strany pedagogl v prostedi matetské Skoly.

Posledni tivaha se tyka role ptedSkolniho vzd€lavani jakozto determinanty rozvoje vzdéla-
nosti populace. Mezi faktory, jako jsou vzdélanost matek ¢i prostfedi doma, hraji velkou
roli rovnéz podnéty mimo rodinu, zejména v ramci predskolniho vzdélavani. Prostiedi ma-
tefské Skoly puisobi tak pfimo na niz$i nebo vyssi jazykovou vybavenost déti. ,,Je pfi-
znacné, ze vyspé€lé zemé proto vénuji velkou pozornost rozvijeni jazykové vybavenosti
déti v predskolnim obdobi “ pise Pricha v praci Ceskd vzdélanost: multidisciplindrni po-
hled na fenomén narodni kultury. Autor uvadi ptiklad intervence v Némecku po roce 2000,
diky kterym dle vysledki PISA doslo v roce 2012 k vyraznému zlepSeni ¢tenai'ské gramot-
nosti. Pise také o Spojenych statech: ,, pozoruhodné je to, jak velka dulezitost je prikladana
predSkolnimu vzdélavani v USA jako rozhodujici determinanté rozvoje vzdélanosti popu-
lace “ (2015, s. 67).

Jaky zavér muze plynout z toho, ze jak v Némecku, tak v USA je mnohem vétsi pocet
ptistéhovalcii, nez je v Ceské republice a popisovana opatieni se piirozend tykaji také jich?
Podivejme se jeste na jiny ptiklad, napt. z Norska, vyzdvihovaného jako ptiklad funkéniho
Skolstvi. Vzdélavani ptistéhovalct je v Norsku jednou z priorit zemég; ,, svych cili se No-
rové snazi dosdhnout pfedevS§im zvySovanim poctu déti v matefskych Skolach, zaméstna-
nim vice dvojjazy¢nych ucitelti a prohloubenim spoluprace mezi rodici a uciteli “ (Zaleska,
2015, s. 120).

Mnohé z déti s odliSnym matefskym jazykem, mnohé z déti, které pii vstupu do matetské
Skoly nemluvi ¢esky, maji ¢eské obCanstvi, a mnohé z nich toto obcanstvi v dohledné dobé
ziskaji. Pro statistické ucely jsou to Ceské déti, protoze statistiky zohlediuji statni obcan-
stvi. Je tedy naprosto jasné, Ze funk¢ni politika maximalné efektivni podpory dospélych
pfisté¢hovalci a jejich rodin ohledné jejich znalosti ¢eského jazyka, a na druhé strané pod-
pory pedagogickych pracovnikil v matefskych Skolach je nanejvys Zadouci také pro ty,
kterym lezi na srdci vysledky Ceské republiky v testech PISA.
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KAPITOLA 5
NADANE DETI: PROJEVY NADANEHO CHOVANI A SPECIFIKA
EDUKACE V MATERSKE SKOLE

Uvod

Fenomén nadéni a talentu se stava predmétem badani a ivah odborniki jiz po cela staleti.
Nejprve se anticka filosofie zabyva objekty fyzického svéta, se zamérenim na vnéjsi cho-
vani ¢loveka, az zajem vrcholi ve 20. stoleti zkoumanim symbolickych prostredkd, které
lidé pouzivaji. Vyvoj rovnéz prochazi od nejstar$i biologické a patologické linie uvah
0 vzniku nadani, az k souasnym socio-kulturné ladénym pfistupim ke studiu nadani.
V historii problematiky je rovnéz zietelny pfesun zajmu 0d zkoumani nadani vyhradné
u dospélych osob, a to jesté na prelomu 19. a 20. stoleti, az k nadanym détem (H¥ibkova,
2009).

Problematika nadanych ptedSkoldki se vSak zadind vyraznéji odborné prosazovat az
od konce 20. stoleni. Podle Hfibkové (2010) byl tento nardst zajmu ovlivnén Cetnymi vy-
zkumy, kterymi se podaftilo prokazat, ze stejn¢ jako U n¢kterych druhli sportovniho nadani
a uméleckého nadani jsou jiz u déti predskolniho v€ku patrny urcité projevy i vykony
v mentalni oblasti, které svéd¢i pro potencialni moznost ditéte podavat v budoucnosti
velmi vysoké vykony V intelektové oblasti. RovnéZ se prokazalo, ze zacit systematicky
pracovat na rozvoji nadani ditéte az v mladsim Skolnim véku neni nejvhodnéjsi. Rozvoj
nadéani v mladSim Skolnim véku jiz neni povaZovan za zasadni prvni krok v rozvoji nadéani.
Kli¢ovym obdobim pro rozvoj nadani je predskolni vék, ¢imz nabyva problematika edu-
kace nadanych déti pfedSkolniho véku na své aktudlnosti.

Co se tyce odbornych zdrojl, ¢esky psana literatura problém eviduje, reaguje vSak na néj
pouze vyjimecné (napf. Hiibkova, 2005, Hiibkova a Charvatova, 1991, Havigerova, 2013)
¢1 okrajové V ramci obecné problematiky nadanych déti, napt. Foftik, Fottikova (2007).
Na Slovensku se tématu vénuje napt. Laznibatova (2001) ¢i Duchovicova a Lazikova
(2008). Na problematiku nadanych déti v zahranic¢i se cilené¢ zamé&fuji nasledujici autofi,
napt. Hertzog (2009), Olszewski-Kubilius (2003), Jackson (2003). Problematika edukace
predskolnich nadanych déti je v zahrani¢i pomérné Casto zafazovédna jako podkapitola
V ramci obecné problematiky nadanych déti, jako napt. u Davise (2006), Porterové (1999)
¢i Gallaghera a Gallaghera (1994). Zamé&tuji se na obdobi ditéte ,,early childhood®, které
napft. Sankar-Deleeuw (1999) vymezuje od 3,5 do 6 let a the National Association for the
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Education of Young Children (NAEYC) zase od 3 do 8 let. Rozdily v definovani obdobi
predskolniho véku souvisi s odlisnym ¢lenénim vzdélavaciho systému ve svéte.

5.1 Déti s projevy nadaného chovani

Za nadané byvaji obvykle povazovany ty déti, jejichz vybrané schopnosti a dovednosti,
ocenované sociokulturnim prostfedim, jsou kvantitativné a kvalitativné rozvinutéjsi
ve srovnani s jejich vrstevniky (Heward, 2013). V souvislosti s piedSskolnim vékem jsou
uzivany tzv. potencialové definice nadani (Sankar-DeLeeuw, 1999), které nutné nepied-
pokladaji demonstraci znakli nadani, nybrz vyjadiuji predpoveéd’ potencidlu pro vyjimecny

vykon.

V souvislosti s détmi predskolniho véku se ¢asto hovoii 0 tzv. latentnim nadani (Hibkova,
2010). V tomto obdobi ditéte se vlastné neda hovotit 0 nadaném ditéti, ale 0 ,,ditéti s pro-
jevy nadaného chovani“ ¢i 0 ,,nadaném chovani ditéte predskolniho véku®, které muize
Vv budoucnu sméfovat K nadani. Jedna se tedy 0 piedpovéd’ rozvinuté schopnosti ditéte.
V této souvislosti neni doporuc¢ovano pifimé pojmenovani ,,nadané dité*, a to zejména z di-
vodu pfisouzeni nezadouci nalepky. Po pifidéleni nalepky ,,nadané dite* se méni ptistup
profesionalu, ktefi s jedinci piichazi do kontaktu, socialniho okoli i jeho samého, ¢imz do-
chazi ke stigmatizaci. Zamé&iime-li se na skolni prostfedi (napt. Gates, 2010; Moulton et
al, 1998), vyzkumy upozoriuji nejen na pozitivni, ale i negativni dusledky nalepkovani.
Z negativnich dasledki, kam se fadi zejména tzv. socidlni aspekty, se jedna napt. o Stere-
otypni hodnoceni osobnosti nadané¢ho ditéte, obava nadané¢ho ditéte z akademického se-
lhani, okolni tlak a zvySené oc¢ekavani ucitelli a rodict, které se neslucuje s urovni nadani
ditéte. Z pozitivnich aspekti, kam se fadi zejména tzv. aspekty personalni a akademicke,
jmenujme napi. ovlivnéni ucitelova ocekavani, nabidku obohacujicich prostfedkli pouze
pro dit¢ s nalepkou, aj. Od oznaceni ,,nadané“ dité, zak ¢i jedinec se V soucasné dobé
upousti i U starSich jedincl. Z diivodu jazykové syntaxe se vSak tomuto pojmenovani nelze
Vv textu vyhnout.

Projevy nadani déti byvaji specifické ve srovnani s ostatni populaci déti. U intelektového
nadani se nejedné pouze 0 rozdilnost v oblasti kognitivni, ale také emo¢ni, socidlni a psy-
chomotorické. Nahlédneme-li do vyvoje empirického zajmu 0 charakteristiky nadanych
déti, dalezitym meznikem se stala kniha L. M. Termana The Genetic Studies of Genius
(prvni dil z roku 1921), ktera popisuje vystupy longitudinélni studie, pro jejiz ucely bylo
identifikovano 1528 intelektoveé nadanych déti. Specifi¢nosti osobnostnich rysti nadanych
déti se zabyvala i L. S. Hollingworth, a to ve své knize z roku 1942 Children above 180 1Q
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Stanford — Binet: Origin and Development (Vialle, 1994). Studium charakteristik nada-
nych déti zintenzivnilo zejména v 70. a 80. letech minulého stoleti v USA. Snahou bylo
zjistit, jakymi vlastnostmi, charakteristikami a znaky se tyto déti vyznacuji Vv riiznych ob-
lastech (kognitivni, motivacni, socialni, emocionalni, atd.). Bylo to obdobi, ve kterém do-
minoval tzv. osobnostni piistup ke studiu nadani. Dochazelo k vytvafeni seznamu téchto
charakteristik, se kterymi se vV odborné literatuie stale setkavame. S odstupem let mizeme
tuto f4zi (obdobi) oznacit jako deskriptivni vychodisko pro hlubsi poznani osobnosti nada-
nych déti (Htibkova, 2002).

V soucasné dobé nalezneme seznamy typickych charakteristik nadanych déti ve vétsSing
(zahrani¢nich) publikaci, nap¥. Davis, Rimm (1998), Davis, Rimm, Sielge (2013), Porter
(1999), Webb (1993). Jedna se 0 pomérné rozsahlé a velmi obecné popisy. Jejich ptinos je
pro Skolskou praxi pouze orientacni a identifikacni, tj. napomaha uciteliim pii prvotni no-

minaci nadanych déti.

Nadani jedinci nemusi disponovat vSemi nize popsanymi projevy. Dil¢i projevy talentu
musi byt vnimany v souladu s ostatnimi typickymi charakteristikami, pti¢emz kladné rysy
téchto vlastnosti jsou patrné pii zapojeni ditéte do podporujiciho vychovné-vzdélavaciho
procesul.

Hertzogova (2008) déli charakteristiky nadanych déti na kognitivni, socialni a emocio-
nalni.
Kognitivni charakteristiky:

® intelektualni bdélost od kojeneckého véku,
® rychlej$i tempo psychomotorického vyvoje v kojeneckém véku,
= brzka schopnost verbalniho vyjadfovani,

® bohata slovni zasoba,

® uzivani mluvnickych pravidel v promluve,
® zijem O pismena, Cislice a symboly,

® intenzivni zvidavost,

® dlouhodoba a vytrvala pozornost,

® abstraktni mysleni,

® schopnost transferu znalosti,

® tyorba origindlnich myslenek a napadi,

m  velka kreativita a predstavivost,

® skveéla pamét’ a

® Casné Ctenarstvi.

Socialni a emocionalni charakteristiky:

® brzky rozvoj empatie,
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® cmocni intensita, citlivost,

® frustrace nad vlastnimi limity,

m citlivost k pravd¢ a fair play,

® brzké vnimani vlastni jedine¢nosti (rozdilnosti),
B piirozeny smysl pro humor,

m perfekcionismus a

® sklon ovladat kooperativni hry.

Zaméiime-li se na projevy déti v matefské Skole, talentovani se mohou vyrazné lisit
od svych vrstevnikii. Takova odliSnost byva ¢asto okolim pojimana jako problematicky
jev, i kdyz se jedna o charakteristiku, ktera ma kli¢ové postaveni v priabéhu rozvoje nadani
ditéte.

Tabula 10 shrnuje nékteré obecné rysy osobnosti predskolnich nadanych déti a uvadi pii-
klady mozného problematického vnimani okolim.

Neni tedy divu, Ze nékteti odbornici, ¢astéji nez ostatni jedince, spojuji nadané déti s urci-
tymi ,,problémy*. Ty mohou mit pfi¢iny vné&jsi, ale i vnitfni. Vné&jsi pfiiny prameni z re-
akce okoli ditéte na jeho specifi¢nost, vnitini jsou spojeny s vlastni osobnosti ditéte.
V praxi se vSak tyto pfi¢iny nedaji striktn¢ odlisit. Na specifi¢nost nadanych jedincti v ob-
lasti socialné emocionalni se zaméfil naptiklad James T. Webb (1993), ktery popsal mozné
zdroje problému. Z charakteristik vybirame jen nésledujici ptiklady, které jsou aktualni
u déti predskolniho veku.

®  Nerovnomérny vyvoj: Nadani jedinci jsou Casto charakterizovani jako déti s dispro-
porcionalnim vyvinem. Tato asynchronie se mize tykat vztahu mezi rozvinutou ko-
gnitivni oblasti a méné vyvinutou (ve srovnani s urovni mysleni) oblasti fyzickou,
motorickou a socialné-emocionalni, coz mize vyvolat vznik nékolika nedorozu-
meéni.

— Mysleni versus motorika: Nadané predSkolni déti Casto plynule ¢tou, ale se za-
kladnimi motorickymi dovednostmi si nevédi rady, napt. zavéazat tkanicku
od bot. Znamé jsou rovnéz jejich méné rozvinuté grafomotorické schopnosti.

— Mysleni versus verbalni projev: Primémé vyvinuté verbalni schopnosti déti
Casto nedokazi pretransformovat do srozumitelné podoby sled originalnich
arozsahlych myslenek. Dochéazi k nedorozuménim mezi vrstevniky i1 dospé-
lymi. Hrozi zde nebezpeci diagnostiky ditéte jako podprimérného.

— Mysleni versus emocionalné-socialni troven: Tato asynchronie zapticinuje fadu
riznych problémt, které budou popsany nize. Jedinci s rozvinutym mysSlenim

dokazi pochopit mnohé naro¢né situace, ale vzhledem ke své emocionalné soci-

alni trovni je neumi piimétrené zvladnout.
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Tabulka 10 Priklady problematického vnimdni nadanych déti okolim

(volnée podle Winebrenner, 2001; Mackensie, 2004)

Obecna charakteris-
tika nadanych déti:

Priklady problematického vnimani okolim:

Rychly a kvalitni pro-
ces uceni

- Jsou netrpélivi. Nechtéji cekat, az ostatni dokonci tikol.
- Jsou nervézni pii pomalém tempu prace tiidy.

Schopnost abstrakce,
kritického mysleni

a nachazeni nového
vztahu mezi jevy

- Odmitaji urovani prace a piikazy.

- Ptaji se na choulostivé otazky a vyzaduji zddvodnéni, pro¢ se maji
véci délat urcitym zplsobem.

- Odmitaji praci, nebo pracuji nedbale.

- Neustale hledaji nesrovnalosti v pfedloZenych informacich. Polemizuji s do-
spélymi.

- Odmitaji se podfidit a neradi spolupracuji s ostatnimi.

- Neuznavaji dril a praci podle pfedem stanovenych pravidel.
- Komplikuji si zadavani tloh.

Kreativita .
- Neuznavaji zab€hlé tfidni navyky.
- Protestuji proti rutinni a predvidatelné aktivite.
s, - Radi komunikuji s dosp&lymi lidmi. Mohou se stat tzv. ocasky uciteld.
Vyspélé mysleni

- Jsou nepochopeni ostatnimi vrstevniky.

Hluboké znalosti

- Pfi fizené ¢innosti se nudi a nepracuji. Sni v prub&hu dne.
- ,Hraji divadlo® a rusi ostatni déti.

Velka energie a vytrva-
lost

- Neochota prerusit zapocatou aktivitu.
- Hyperaktivita.

Zvidavost

- Vyrusuji vyuku a stale vyzaduji nové zajimavé ¢innosti.

Vnimavost a citlivost

- Osobng berou i dobfe minénou ucitelovu poznamku.
- Vadi jim pracovni Sum Ve tfidé, silné svétlo aj.

Vnitini motivace a za-
meéfenost na cil

- Musi vidét zfetelny pokrok ve své Cinnosti.
- Maji vzdalengjsi cile a nizsi cile hodiny je neuspokojuji.

Perfekcionismus

- Jsou netolerantni k nedokonalosti své i ostatnich.

- Byvaji panova¢ni k ucitelim i k vrstevnikdm.

- Neuznavaji autoritu ucitele.

- Nesnesou kritiku své vlastni osoby, snadno se rozplaci.

Obliba v systematizo-
vani a strukturaci jeva

-V uceni i v komunikaci s lidmi si vytvafeji nova pravidla.
- Maji tendenci organizovat béh tiidy.
- Ovladaji tfidni diskuse.

Zajem 0 pravo a mo-
ralku

- Velmi citlivé prozivaji politickou situaci ve svéte.
- Nechapou a netoleruji nahlé emoc¢ni vykyvy jinych jedinc.

Smysl pro humor

- Maji problémy s détmi, které nechapou jejich osobity humor.

Rozvinuty slovnik, vy-
spélé vyjadiovani

- Nejsou pochopeni svymi vrstevniky.
- Pouzivaji nejruzngjsi argumentace k tomu, aby se vyhnuli praci, ktera je ne-
uspokojuje.
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® Interpersonalni vztahy: Nadané déti potiebuji partnery, ktefi sdileji podobné zajmy
a jsou jim vlastni stejné zralé myslenkové pochody. V kolektivu vrstevnika z bézné
populace se citi osamocené a nepochopené, proto vyhledavaji spolecnost starSich
déti nebo dospélych. Maji téZ tendenci organizovat veskeré déni kolem sebe. Vy-
mysleji si riizna pravidla a oéekavaji od ostatnich, Ze se jim budou podiizovat. Tim
vyvolavaji konflikt mezi sebou a okolim. Dal$i obtize byvaji spjaty s jejich Castou
neschopnosti navazat kontakt a spolupracovat s ostatnimi.

m Perfekcionismus: Nadani jedinci maji ohromnou davku ctizadosti. Musi byt za kaz-
dych okolnosti bezchybni. Stanovuji sobé i ostatnim vysoké, az nerealné cile a na-
sledn¢ jsou hluboce zklamani, pokud je oni sami ¢i jejich okoli nedokazi splnit.
| kdyz jejich vykon byl ve srovnani s druhymi vynikajici, ddvaji nespokojenost na-
jevo riznymi, ¢asto prudkymi reakcemi.

= Uzkostlivost a strach: ZvySena predstavivost a obrazotvornost mohou mit spolu
s mensi potiebou spanku vliv na vyskyt stavii iizkosti. Vyzkum ,,détského strachu*
provedla S. Porte$ova (2005) pomoci metod rozhovoru a tzv. kolage strachu. Zjistila
vyznamné rozdily mezi ,,strachy* U nadanych déti ve srovnéni s kontrolni skupinou
ostatnich déti. Tento jev vysvétlila akcelerovanym vyvojem nadanych déti a kvali-
tou ziskavani informaci. Vysledky ukazaly, ze ,,strachy* osmiletych déti kontrolni
skupiny se odvijeji 0d fantazie, jsou zaméfeny egocentricky a objevuji se zde ¢asté
motivy zvitat (hadd, pavoukt, tygri, medveédt). U talentovanych déti se vyskyto-
valy ,,strachy* vice realistické, vztahujici se ke globalnimu ohrozeni celého lidstva,
které se vyskytuji U mnohem star$ich déti a adolescentti. Jedna se naptiklad o strach
z vesmirnych katastrof, Zivli (ohen, povodné, hurikany), smrti (viry, neznamé ne-

moci) a valky (terorismus, nuklearni zbrang).

5.2 Vyhledavani nadanych déti

V souvislosti s odhalovanim nadani atalentu pfistupme Kk objasnéni dvou kli¢ovych
pojmi. V procesu hledani nadani se setkdvame s pojmy ,.identifikace* a ,,vybér* (Hiib-
kova, 2005). U odborné vefejnosti byvaji nékdy tyto terminy mylné sméSovany a pouzi-
vany synonymné¢. | kdyz predlozena prace pojmy od sebe odlisuje, v nékterych pasazich
textu z praktickych diivoda pouziva pouze jeden termin, nebot’ obé& ¢innosti maji obdobny
prubéh. Odlisnost spatiujeme V cili metody.

Vybérem se obvykle rozumi proces vyhledavani jedinct, ktefi svymi manifestovanymi vy-
kony jsou vhodni jako kandidati pro zafazeni do specializovaného edukac¢niho programu.
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Pti vybéru se setkavame spise s détmi skolniho veku, které jiz podavaji urcité vykony v po-
suzované oblasti. Identifikaci nadanych déti se nejcastéji rozumi proces vyhledavani nada-
nych déti, které svymi predpoklady vyhovuji zafazeni do specialni péce 0 nadané déti.
Identifikace se zamé&fuje na dosud neobjevené déti. Jsou to ve vétsing piipadu déti pred-
Skolniho, popt. mladsiho skolniho véku. Cilem identifikace i vybéru je nabidka specialni

péce 0 nadané. Pokud neni nasledna koncepce stanovena, stava se proces samoucelnym.

Proces identifikace neni jednorazovou zalezitosti a obvykle se sklada z n¢kolika na sebe
navazujicich ¢asti. Naptiklad Clark (1992) navrhuje nasledujici faze identifikacniho pro-
cesu:

= Nominace: Prvni etapa spociva Vv tom, ze osoba z okoli ditéte zpozoruje jeho vyji-
mecéné schopnosti a navrhne jej jako mozného kandidata pro vstup do specializo-
vané nabidky. Jednd se nejCastéji 0 ucitele arodice. Nomina¢ni faze nahrazuje
Vv praxi nerealizovatelnou plosnou identifikaci, do které by mélo vstoupit teoreticky
kazdé dite.

m Screening: V této fazi je navrZzena skupina potencialné nadanych déti podrobena
hromadnym testovacim metodam. Pouzivaji se napt. dotazniky, pozorovani chovani
a uceni, hromadn¢ zadavané testy inteligence a kreativity.

® Selekce: Tieti faze se opira o0 vysledky ptedchozich metod a vstupuje zde jiz zaZena
skupina déti. Cely identifikacni proces se V posledni etap€ vyrazné€ individualizuje

a zjist'uje se celkovy obraz ditéte dal§imi doplitujicimi metodami.

U nadanych predskolakl se pouziva méné fazi identifikace. Identifikace se zamétuje
hlavné na prvni fazi, ato nominaci, z toho divodu, Ze dité prozatim nepodava ucelené

znaky nadani, které navic jsou v tomto obdobi zna¢né proménlivé.

Pti identifikaci nadanych déti ptedSkolniho véku se pouzivaji spiSe individualné zadavané
identifika¢ni metody. Zaméifme se nyni na konkrétni metody identifikace, uréené zejména
pro ucitele matefskych Skol. Co se tyce kvalitativné orientovanych metod, nejvhodnéjsi se
jevi nominace ucitelem matefské Skoly, pfip. nominace rodi¢em. Jedna se O nejstarsi
a nejpiirozengjsi metodu pii odhalovani nadani, ktera byva vyuzivana i bez existence ofi-
cialniho identifika¢niho modelu ve vzdé¢lavaci instituci.

Existuji rovnéz kvantitativni metody identifikace nadané¢ho chovani pro uziti ucitelkami
matefskych Skol. Zde fadime hlavné nomina¢ni Skaly. Samotnou nominaci logicky pted-
chazi bedlivé sledovani projevi ditéte v ptirozenych situacich. Jedna se 0 pozorovani di-
téte vV problémovych situacich, kdy ma za tikol néco vyftesit, vytvofit ¢i vymyslet. Ucitel
(ptip. rodic) tak sleduje projevy osobnosti nadanych déti. Nominacni $kéaly maji podobu
dotazniku, ktery si mtize ucitel sam vyhodnotit, ¢i zaslat kK vyhodnoceni do konkrétni in-
stituce (napt. www.nadanedeti.cz, nebo http://skolky.koprivnice.org/sipvz/vystupy/do-
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taznik.xls). K dal$im ukazkam nominac¢nich dotaznikii mizeme zafadit Ceské verze dotaz-
niku PDPCQ — Dotaznik osobnostniho vyvoje ptedskolnich déti (Cihounkové, 2012) a do-
tazniku GSC — Characteristics of Giftedness Scale (Havigerova, 2013). Nasledn¢ je dité
doporuceno do druhé etapy identifikace v pedagogicko-psychologické poradné, kde se vy-

uzivaji individualné zadévané testy inteligence a divergentniho mysleni.

Dalsi moznosti identifikace nadaného ptredskolaka v druhé screeningové etapé je metoda
NOMI (http://www.pppkhk.cz/dalsi-informace/informace-pro-ms/screeningova-metoda-
nomi). Jedna se 0 standardizovanou metodu, primarné uréenou ucitelim matefskych skol.
Metoda se skladé z osmi tikold, zamétenych na rizné schopnosti zptsobu feseni problém1l,
charakteristickych pro mimotadné nadani. NOMI sleduje nésledujici oblasti nadani: mate-
matické schopnosti, analogické mysleni, kreativitu a originalitu, schopnost sebehodnocenti,
kresebné schopnosti, kombinacni a logické schopnosti, prakticky usudek, slovni zasobu

a tvotivost, schopnost kategorizace na zakladé¢ abstrakce, pamét’ a pozornost.

5.3 Specifika edukace nadanych déti

Nadané déti tvoti specifickou skupinu s odlisSnymi charakteristikami a projevy, které vy-
zaduji i odlisny vychovné-vzdélavaci piistup. Specilni vychovné vzdélavaci potieby na-
danych ptedskolaku 1ze shrnout do nékolika $irSich okruhti. Ty se v podstaté kryji s dopo-
ruc¢enimi, jeZ je tfeba uplatiiovat v edukacnim procesu s nadanymi détmi (Juraskova, 2003,
Porter, 1999):

®  Adekvatné stimulujeme potencial ditéte: Talentované déti jsou ptirozené zvidave
a vnitiné motivované. Potfebuji podnéty, které budou priméfenym zptisobem stimu-
lovat jejich vlohy. Potfebuji dostate¢né mnozstvi novych informaci, které by je
uspokojovaly co do slozitosti i pestrosti.

®  Nabizime adekvatni kurikulum: Pro zabezpeceni podnétl pro rozvoj nadanych je-
dinct je tfeba modifikovat nejen obsah, ale i metody a formy vyucovani. Metody
vyuky by mély sméfovat k tomu, aby se zaci nauéili vyuzivat problémové, kritické
a kreativni mysleni namisto ptimého vysvétlovani ucitelem. Takovy pfistup je pro
déti podnétny a podporuje poznavani vlastnich postupii pti feseni ukoli.

® Podpora rozvoje détskych zajmu: Talent déti obvykle usti v expertnich znalostech
uréitého oboru. Ukolem uéitele je tyto zajmy u ditéte postupné objevovat a na jejich
zaklad¢ stavét obohacujici aktivity.

®m K nadanym détem pfistupujeme demokraticky: Nadané déti netoleruji direktivni
jednani a vynucenou autoritu. | velmi malé déti pfistupuji k dospélym jako k rovno-
cennym partnerdm. Aktivné s nimi komunikuji, ptaji se, ale i kritizuji a chytaji
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za slova. Nejsou ochotny se podfidit rozkazu, pokud jim neni adekvatn¢ zdtivodnén
jeho smysl. Tento projev nadanych déti je tfeba vhodnym zplsobem podporovat.
Cenna komunikace, akceptujici rizné argumenty, je jednim z piedpokladii rozvijeni
tvotivého mysleni.

® Nepodilime se na vzniku problému: Nadané déti vlivem svych specifickych ryst
osobnosti mohou byt nékterymi uciteli pomerné negativné vnimany. Ucitel by m¢l
byt primarné zameéfen na tyto projevy v pozitivni oblasti, a v této roving je dale roz-
vijet pouzivanim vhodnych edukacnich strategii.

® Nadanym détem nabizime podnétné socialni prostiedi: Nadani jedinci se v kolek-
tivu vrstevnikll Z bézné populace mohou citit osamoceni a nepochopeni. Potiebuji
pro komunikaci partnery, ktefi sdileji obdobné z4jmy a kterym jsou vlastni podobné
myslenkové pochody. Proto nabizime détem pftilezitosti komunikovat se stejné za-
méfenymi jedinci, napiiklad formou seskupovani do rozumové homogennich sku-
pin anebo nabidnutim moznosti nav§tévovat mimoskolni zdjmové krouzky. Zaroven
se snazime je vV bézné vyuce neselektovat a zapojovat do aktivit s ostatnimi.

= Kompenzace problémovych kognitivnich i afektivnich stranek osobnosti: U nada-
nych déti rozvijime nejen jejich talent, ale snazime se téz 0 kompenzaci jejich pro-
blémovych stranek. Jedna se naptiklad 0 nacvik studijnich dovednosti, rozvoj osob-
nostné-socialnich stranek osobnosti anebo rozvoj psychomotorickych dovednosti.

®  Nendlepkujeme nadané déti: ,,Nalepkovani* jedinct ptivlastky ,,nadany*, ,,talento-
vany* zna¢né ovliviluje nekteré stereotypni nazory okoli, coz mé zdvazny dopad
na vyvoj ditéte.

® K nadanym détem piistupujeme individualné: Cim je extrémnéjsi jejich nadani, tim
vice se projevuji specifické, vétSinou osobnostni a emocionalni zvlastnosti. Pristup

k nim musi byt osobity, individualni, akceptujici tyto netypické projevy.

5.3.1 Organizacni formy vzdélavani

Specialn¢ vychovné vzdélavaci potieby mohou byt uplatiiovany V rtiznych organiza¢nich
forméach vzdélavani. Jak bylo pséano Vv tvodni kapitole, jsou aplikovany ctyfi zakladni
formy vzdélavani, segregovana forma, kontaktni forma, integrovana forma a inkluzivni
forma.

Segregace ma svoji tradici zejména v USA, kde na zéklad¢é vystupi empirickych studii L.
S. Hollingworth byl pocatkem 40. let 20. stoleti iniciovan vznik prvnich specidlnich tfid
pro vysoce nadané déti (Vialle, 1994). Tradici v oblibé separacnich forem vzdélavani si
USA ponechava dodnes. V naSem prostiedi se segregované vzdélavani (ptip. kontaktni
forma vzdelavani) Gspésné uplatituje napiiklad na trovni primarniho vzdélavani, kdy exis-

tuji specializované Skoly pro diagnostikované nadané zaky, ¢i v ramci ro¢niku bézné Skoly
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je zfizena jedna tfida, zamétfend na edukaci diagnostikovanych nadanych zakt. V ramci
neprimarniho vzdélavani se U segregované ¢i kontaktni formy vzdélavani vyskytuji matei-
ské Skoly, které ve svych planech deklaruji pestrou vzdélavaci nabidku pro rozvoj nadani
déti ¢1 minimalni pocet déti ve Skolni tfidé. Po analyze webovych stranek vybranych ma-
tefskych skol zjistujeme, ze zde nejsou kladeny nadstandardni naroky na piijimaci fizeni
ve vztahu k urovni nadani ditéte. Jedna se vétSinou 0 soukromé mateiské Skoly. JelikoZ se
Vv jednotlivych tfidach matetskych $kol nevyskytuji pouze diagnostikované nadané déti,
nelze tedy prozatim hovofit 0 existenci pravé segregované ¢i kontaktni organizacni formy
vzdelavani nadanych déti predskolniho véku.

Koncept integrace v celosvétovém méfitku zac¢ina pronikat do edukace nadanych déti kon-
cem 70. let 20. stoleti, ve snaze o praktickou aplikaci integrativni pedagogiky je typické
nasledujici obdobi az ptelom 20. a 21. stoleti (Winebrenner, 2001). Soucasné pojeti vzdé-
lavani se ve svétovém i evropském meéfitku odklani od integrativnich koncepti diskutova-
nych v 70. — 90. letech minulého stoleti ve prospéch péce a podpory potieb a odstraiiovani
bariér v uceni vSech déti. V souladu s timto konceptem byvaji dnes Vv oficialnich dokumen-
tech uptednostiovany pojmy inkluze a inkluzivni vzdélavani oproti diive uzivanému
pojmu integrace (Kratochvilova, 2013). V souc¢asné dob¢ patii iluzivni edukace k jednomu
z nejdiskutovangjsich fenoménd, ktery velmi pomalymi krti¢ky zac¢ina pronikat i do praxe

vychovy a vzdelavani nadanych déti v matetské Skole.

Vétsina nadanych déti v naSem prostiedi tedy navstévuje bézné mateiské Skoly. Jak tvrdi
Hortidkova (2006 in Lechta, 2010), inkluze byva Vv praxi chdpana V nejriznéjSim pojeti:
jako ztotoznéni s pojmem integrace; nebo jakasi ,,vylepSena a optimalizovana integrace*;
anebo jako nova kvalita pfistupu k détem se specialnimi vzdélavacimi potfebami, ktera je
odlisna od integrace, jako bezpodminecné akceptovani specificnosti v§ech déti. Ztotoznuje
— li se inkluze s pojmem integrace, nadané dité, obvykle s individualnim vzdélavacim pla-
nem, pracuje v ramci fizenych i spontannich ¢innosti z velké ¢asti individualng, ma stano-
veny individualni ukoly vzhledem ke svym vychovné vzdélavacim potiebam a Kk jejich re-

alizaci uziva individualni pomucky (knihu, pocitac, aj.)

Pokud se vsak jedna o pInohodnotnou inkluzi, déti se v ni nedéli na dvé skupiny (4. ti, ktefi
jsou nadani a ktefi nejsou nadani), ale jde tu 0 jedinou heterogenni skupinu s rozli¢énymi
individudlnimi potiebami. VSichni aktéfi vychovné vzdélavaciho procesu se ptizptisobuji
riznorodym potiebdm vSech déti, usiluji 0 vytvoieni diferencovanych podminek pro za-
¢lenéni vSech déti do vSech ¢innosti souvisejicich s pfedSkolni edukaci. Ve vyuce jsou ma-
ximalné vyuzivany pedagogické strategie vedouci k inkluzi ditéte (Nind a kol., 2013). Stra-
tegie, vedouci Kk exkluzi ditéte z kolektivu, jsou omezeny na naprosté minimum. Nadanym
détem zde nejsou cilené predem vymezeny naro¢néjsi ukoly. Nadané dit€é ma moznost vy-
béru tkolu, resp. neni mu urcen zadny ,,strop* ve vzdélavani. Narocné&jsi cil se miize po-
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kusit splnit i dité, které neprojevuje znaky nadani, do té miry, jak je schopno tkol zvlad-
nout. Timto zpisobem se navic eliminuje nezadouci nalepkovani nadanych déti na mi-
nimum. V tomto sméru Ize pak uvazovat 0 rozvoji nadani déti, nikoli 0 rozvoji nadanych
deéti.

5.3.2 Diferencované instrukce

Pro podporu pedagogickych strategii vychéazejicich z inkluzivni pedagogiky doporucuje
Tomlinson (2013) pouziti tzv. diferencovanych instrukci, poskytujicich uciteli navod, jak
pristupovat K rozdilnym trovnim nadani a schopnosti déti za i¢elem maximalniho rozvoje
kazdého z nich. Diferencované instrukce zahrnuji modifikace ve vSech Castech kurikula,
tj. v jeho obsahu, procesu, produktu, prostiedi a hodnoceni, které se vzajemné prolinaji
(Porter, 1999). V nasledujicim textu se detailnéji zaméfime na diferenciaci v ramci obsahu,
procesu a prostredi.

Zména obsahu a procesu vyuky

Je nutné, abychom nadanym détem nabizeli zajimavé podnéty, které jsou na hranici jejich
intelektovych schopnosti, aby vyuzili celého svého potencialu. V souladu s témito potie-
bami je zapotiebi zménit obsah vyuky. Obohacujici kurikulum pro nadané predskolaky se
proto urychluje (vnéjsi a vnitini akcelerace), anebo prohlubuje (obohaceni; Davis, 2006).

Vngjsi akcelerace se tyka vnéjSiho usporadani (urychleni) vzdélavacich podminek. Tako-
vou moznost nabizi tzv. Skolsky zakon, ktery umoznuje pfijeti pétiletého ditéte (naroze-
ného v obdobi leden aZ ¢erven Skolniho roku, v némz teprve dosédhne Sestého roku veéku)
do 1. ro¢niku zakladni skoly. Vng&jsi akcelerace neni vhodna pro v§echny nadané déti. Byva
doporucovéana jen nékterym jedinciim po diikladné psychologické diagnostice emocni
a socialni irovné a po zvazeni situace ze strany rodi¢t a uciteld. V rozhodovani 0 zatazeni
do akcelerace byva také bran v potaz druh talentu a jeho troven. Nejcastéji zde vstupuji
déti s vyjimecnou urovni nadani a déti matematicky nadané, jejichZ uspokojeni specific-

kych edukacnich potfeb mize byt v matetské skole obtizné;jsi.

Vnitini akcelerace se uskute¢niuje v rdmeci tiidy matetské Skoly urychlenim obsahu vyuky,
které je uréeno pouze pro nadané dité ¢i skupinu nadanych déti. Vnitini akcelerace byva
nejcasteji pouzivana ve specializovanych tfidach matetskych skol pro nadané déti. V béz-
nych integrovanych tfidach byva obvykle problém s jeji aplikaci, nebot’ si vyzaduje slozi-
t&j$i upravy Vv dennim rezimu ttidy, je ve vétsin€ piipadi pfili§ narocnéd na piipravu uci-

telky a navic podporuje nechténé nalepkovani rozumove vyspélejsich déti.
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V béznych integrovanych tfidach matetskych skol se doporucuje pouzivani tzv. obohaceni
(enrichment), které spociva v rozsiteni a prohloubeni kurikula nad ramec bézn¢ stanove-
nych vystupt piedskolniho vzd€lavani. Dité setrvava se svymi vrstevniky ve tiidé, pracuji
spolecné na shodnych tématech, avSak nadané dité je navic obohacovéano tkoly s vyssi
urovni naro¢nosti. Jak tvrdi Linder, Powers-Costello, Stegelin (2011), obohaceni by mélo
slouzit nejenom K rozvoji nadani, ale byt zejména vyznamnou piilezitosti K socialni inte-
graci nadanych déti pomoci kooperace s ostatnimi détmi.

Pfi tvorbé a zadavani obohacujicich uloh pro nadané déti doporucujeme vychazet z dodnes
nékolikrat revidované taxonomie kognitivnich cilti B. S. Blooma, ktery se mimo jiné v 50.
letech 20. stoleti intenzivné zabyval edukacnimi potfebami talentovanych déti. Bloom vy-
tvotil kategorizaci vzdélavacich cilii podle naro¢nosti mysSlenkovych operaci, jez postupuji

od nejjednodussich k nejslozitéjsim (Kalhous, Obst, 2001). Jde o pivodni, nerevidovanou

verzi kategorizace vzdélavacich cila:

Znalost — vybaveni, reprodukce a rozeznani diive nau¢ené informace.
Porozuméni — schopnost vlastnimi slovy vyjadfit, definovat a popsat nauc¢enou
latku.
Aplikace — pouziti diive nau¢eného pti zpracovani nové latky.
4. Analyza —rozklad na komponenty a vysvétleni, pro¢ je dana soustava vztahti uspo-
fadéana urcitym zpiisobem.
Syntéza — kombinovani myslenek K vytvofeni né¢eho nového.
Hodnotici posouzeni — stanoveni hodnoty produktu a jeho vznik na zakladé nauce-

nych norem a kritérii.

V béZné integrované tiidé¢ matetské Skoly vSak vznika problém, jak aplikovat diferenco-
vany piistup Kk nadanym détem, aniz bychom je vyjimali z kolektivu, seskupovali vzhle-
dem Kk jejich Grovni nadani ¢i jingm zptsobem ,,nalepkovali®. V praxi se osvédcuji nasle-
dujici obohacujici strategie (Macht, 2010):

®  Pouzivani standardnich a nadstandardnich tkold. Standardni tikoly jsou objektivné
jednodussi a vychdzeji z nizSich trovni Bloomovy taxonomie kognitivnich cilt
a nadstandardni ukoly naopak vychazeji z vysSich Grovni Bloomovy taxonomie.
Ucitelka tak détem nabizi vybér mezi dvéma odliSnymi typy tloh, pfi¢emz ob¢ vy-
chazeji ze stejného tématu a umoziuji détem s odliSnou trovni nadani pracovat spo-
le¢né. Ucitelka pfimo neurcuje, na kterych typech ukola pracuji déti nadané, nybrz
vychézi z ptirozené zvidavosti @ motivovanosti nadanych déti pracovat na naro¢ngé;j-
Sich a podnécujicich aktivitach.

®  Pouzivani doplnujicich ukolt. Na téchto tilohach pracuji déti, které jsou diive ho-
tovy s praci (nejedna se tedy pouze 0 nadané déti, zalezi na obtiZznosti pfedchozi
ulohy). Dopliujici ukoly by mély navazovat na druh ptedchozi aktivity a mély by
byt détmi vnimany jako odména za jejich aktivni pristup K vyuce.
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m Zatazovani aktivizujicich metod. Dalsi strategii je zafazovani aktivizujicich metod,
které nabizi moznost individudlniho pojeti tkolu a tedy neni potfebné nadané dité
navenek vyjimat z kolektivu vrstevnikti pro ucely aplikace obohacujiciho kurikula.
Jedna se 0 zafazovani riznych vyucovacich metod a forem, které by akceptovaly
specifické vzdélavaci potfeby nadanych déti predskolniho véku. Vhodné jsou akti-
vizujici metody, jako napft. diskuse, metody vyuzivajici prvkl hrani roli, projektova
vyuka a pracovni listy, pficemz by mély byt preferovany kooperativni ¢innosti (Lin-
der, Powers-Costello, Stegelin, 2011). Tyto metody navic umoznuji ditéti individu-
alni pojeti ukolu, tzn. kazdé dité s vlastni irovni nadani mtize zazit pocit uspésného

zvladnuti kolu.

Vyznamné misto pro obohaceni nachazi ucitelé matetskych skol pfi fizenych Cinnostech.
Obohacujici program pro nadané by mél byt promysleny, uceleny a dlouhodobé realizo-
vany postup pfi praci s nadanymi détmi, jehoZz cilem by mél byt komplexni rozvoj nejenom
déti s diagnostikovanym nadanim, ale vSech déti, jejichZ aktudlni Girovenl nadani vyzaduje
specificky vzdeélavaci ptistup. Obecna struktura obohacujiciho programu je podle vé a Bur-
dikové (2002) nasledujici:

®  Adaptacni ¢ast: Cilem je déti naladit, motivovat a pfipravit na hlavni ¢innost. Zata-
zujeme jednodussi relaxacni vyukové postupy.

®  Hlavni ¢ast: V hlavni ¢asti je nejvhodnéjsi prostor pro diferenciaci (individualni roz-
voj nadani). Déti pracuji individudlné ¢i skupinové, maji moznost individudlng roz-
vijet své nadani (viz standardni a nadstandardni ukoly, dopliujici ukoly a aktivizu-
jici metody).

® Hodnoceni: Probiha pomoci vytvarného vyjadieni, diskuse ¢i dramatickym vyjad-
fenim. Je nezbytnou soucasti kazdého uc¢ebniho celku. Smyslem je zpé&tna vazba pro
dité i ucitele. Hodnoceni probiha pro kazdou ¢ast osobnosti ditéte (kognitivni, soci-

alni, emocni...).

Zména prostredi vyuky

Co se tyce prostredi, které by respektovalo individualni potieby déti, je vhodné zadéavat
ulohy Vv rdmci ptirozenych aktivit déti. Nejvhodnéjsi je integrace riznych tematickych ob-
lasti s tvir¢imi ¢innostmi, jako napt. vytvarné a pohybové aktivity, anebo vyuzivani metod
nepiimého pedagogického plisobeni, jako napt. navstévy vystav, vylety, exkurze (Linder,
Powers-Costello, Stegelin, 2011). Prostedi vyuky je také ovliviiovano komunikaci. Na-
dané deti netoleruji direktivni jednani a vynucenou autoritu. | velmi malé déti pfistupuji
k dospélym jako k rovnocennym partnerim. Aktivné s nimi komunikuji, ptaji se, ale i kri-
tizuji a chytaji za slova. Nejsou ochotny se podfidit rozkazu, pokud jim neni adekvatné
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zdivodnén jeho smysl. Tento projev nadanych déti je tfeba vhodnym zptsobem podporo-
vat. Cenna komunikace, akceptujici rizné argumenty, je jednim z piedpokladi rozvijeni
tvofivého mysleni. Ucitelka mateiské Skoly by méla byt primarné zaméfena na projevy
nadani v pozitivni oblasti, a vV této rovin¢ je dale rozvijet pouzivanim vhodnych edukacnich

strategii.

Pokud mé byt prace s nadanymi piedSkolnimi détmi GispéSna a efektivni, je tieba se zamys-
let nad nésledujicimi zdkladnimi principy prace s nadanymi predskolaky, o kterych se po-
drobnégji zminluje Hiibkova (1999):

® Neautoritativni komunikace: Nadané déti se obtizn¢ piizplisobuji autoritativnimu
vedeni jak rodicl, tak ucitelek matetskych Skol. Jejich vzdorovitost Casto mizi
v okamziku, kdy s nimi dospély jedna jako s rovnopravnym partnerem a ditéti
umoznuje vyjadfovat pochybnosti nebo kritiku a poskytuje ditéti ¢as na premysleni.

® Pozorné naslouchani: Nejenom nadané déti mohou mit velmi intenzivni potiebu
sdélovat své napady a mySlenky. Pokud se opakované stava, ze nenajdou partnera
pro rozhovor o téchto napadech, a to ani doma, ani v matetské Skole, neni divu, ze
se stahuji do sebe a vznika tak zarodek pro jejich pozdéjsi socialni izolaci.

®  Nabidnout prostor pro prezentaci ditéte: DéEti by mély mit prostor pro predvedeni
svych vytvorl a projeveni nazoru a napadi. Muze se jednat o cileny prostiedek,
ktery pozitivné ovliviiuje vyvoj jeho osobnosti V socidlni a emocionalni oblasti.
Smyslem je vést déti k poznani, ze kazdy ma své silné a slabé stranky, kazdy mize
Vv néfem vynikat a vV néem byt horsi.

® Provadét spolecné hodnoceni Cinnosti: Spolecnéd diskuse a hodnoceni je pfinosné
zejména proto, Ze U ditéte rozviji socialni dovednosti jako napt. komunikaci s ostat-

nimi, vyjednavani, presné formulovani myslenek a respektovani nazoru ostatnich.

5.4 Prakticka cast: pripadové studie déti s nadanym chovanim

Pro nas§ vyzkum jsme se rozhodli pouzit kvalitativni vyzkumny postup. Jako vyzkumny
problém jsme si zvolili zmapovani projevii nadaného chovani vybraného ditéte a specifik
v oblasti edukace v matefské skole.

5.4.1 Popis kvalitativniho vyzkumu

Cilem vyzkumu je zmapovat projevy nadan¢ho chovani ditéte v oblasti kognitivni, afek-
tivni, socialni a psychomotorické a odhalit specificky pfistup matetské skoly k rozvoji na-
dani ditéte.
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Objektem vyzkumu byly 3 tzv. nadané déti, 2 chlapci (6 a 5 let) a divka (6 let). Jednalo se
0 déti, které byly na zakladé komplexniho vySetieni pedagogicko — psychologickou porad-
nou oznaceny jako déti vykazujici znaky nadaného chovani a vyzadujici specificky vy-
chovné-vzdélavaci pristup. Vybrané déti mély vytvoreny individualni vzdélavaci plan.
Vsechny navstévovaly bézné mateiské Skoly ve Zlinském kraji. Jména déti byla zménéna.
Vybér vzorku déti byl proveden metodou snéhové koule, kdy se pomoci kontaktu na jednu
rodinu ditéte oteviela moznost izce spolupracovat s jinou rodinou a nasledné i matefskou
Skolou. Jak se pozd¢ji ukazalo, rodiny nadanych déti byly soucasné i ¢leny tzv. klubu ro-
di¢t nadanych déti.

Zdrojem dat byly volné rozhovory s rodici a u¢itelkami matetské skoly. Volné rozhovory
byly vedeny v ramci tematickych okruhti volné navazujicich na diléi cile vyzkumu. Data
byla sbirana pfimo v matefskych skolach v odpolednich hodinach. Uc¢itelky matetské Skoly

i rodi¢e byli velmi ochotni participovat na vyzkumu.

Data z rozhovorti byla po sebrani ihned ptfepsdna (z vét byly odstranény chyby vétné
vazby, bézné pouzivané vV mluvené fec¢i) a nasledné rozdélena do tematickych jednotek.
Jednotky byly pojmenovany kody, pricemz tematicky shodné kody byly seskupeny
do vyssich kategorii. Vyzkumnym designem se nasledné¢ stala ptipadova studie ditéte s na-
danym chovanim, ktera tematicky postupovala od stru¢ného popisu rodinného prostredi
ditéte, jeho projevii nadaného chovani, az ke zmapovani specifického edukacniho ptistupu
v matetské Skole. Struktura jednotlivych ptipadovych studii se vSak mirné odliSovala z di-
vodu préce s daty vychazejicimi z volnych rozhovora. Rozhodli jsme se pro deskriptivni
piipadovou studii (Svatiéek, Sed’ova, 2007) poskytujici pouze narativni informace, bez cile
hodnotit disledek a kontext informaci v ramci samotné ptipadové studie. O hodnoceni
edukacnich ptistupt k détem ve vztahu k teoretickym vychodiskiim studie se pokusime az
po ptedstaveni vSech ptipadi.

5.4.2 Pripadova studie - Petr

Petr je Sestilety chlapec s diagnostikovanym intelektovym nadanim. Navstévuje béZznou
integrovanou matetskou Skolu, kde se u¢i pomoci individualniho vzdélavaciho planu. Na-
rodil se do uplné rodiny jako prvorozeny syn. Ma bratra v kojeneckém véku. Oba rodice
jsou vysokoskolsky vzdélani. Mimo rodic¢a hraje v rodin¢ dilezitou roli i babicka, ktera
Petra Casto hlidé a se kterou mé chlapec velmi blizky vztah.

Do mateiské Skoly chlapec nastoupil ve veku tii let. Jak tvrdi matka, ,,ndstup byl dost kom-
plikovany, casto brecel azhruba cely prvni rok své dochdzky odmital spolupracovat
s detmi“. Podle ucitelky matetské skoly ,,projevuje precitlivélost na riizna omezeni, coz
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souvisi s jeho citovou nevyzralosti“. S tim se poji i dalsi problém, ktery u n&j ucitelka po-
zoruje: ,, Petr se nerad vénuje cinnostem, Ve kterych si neni jisty svym uspéchem. Velmi

tezko snasi neuspéch, ktery pak ventiluje zachvaty vzteku nebo vzdoru®.

., Petr je schopen cist PO slabikach. Nebyl K tomu vsak cilené vedeny. Skvéle umi pozndvat
zdakladni cislovky “. Jak dale popisuje matka, jsou U chlapce zietelné projevy verbalniho
nadani. ,, Vyvoj reci probihal podle mne daleko rychleji nez U ostatnich déti. Zhruba v Sesti
meésicich rekl své prvni slovo, coz bylo ,,globus“, nasledovala slova ,,mama* a ,,tata*.
Pred prvnim rokem jiz docela srozumitelné breptal. Zhruba v roce a pul mluvil ve vétach.
Bylo mu dobre rozumeét, nemel vyrazné problémy se spravnou vyslovnosti jednotlivych hla-
sek. Ma velmi dobré vyjadrovaci schopnosti. Gramatiku chdape bez probléemii. ... ,, Neboji
se mluvit ani v cizim prostiedi, mluvi srozumitelné, nahlas a velmi rad diskutuje. Pokud
ma nékdo jiny ndzor, | dospély, je schopen si ten sviij vyargumentovat a prosadit. Jiz nyni
je mozné U néj pozorovat vytvareni si vlastnich vyhranénych nazori. Daleko efektivnéji
komunikuje s dospélymi nez s vrstevniky.

Matka se také vyjadfuje K chlapcovym oblibenym aktivitam: ,,K Petrovym oblibenym
hram patri puzzle, pexeso a malovani akvarelovymi barvami. Dale vyhledava knihy, ency-
klopedie, casopisy a atlasy, rad dostava hadanky a rdd je také vymysli. Dlouho nevydrzi
jen sedet, radéji si hraje se stavebnici apod., proto téemer vitbec nevyhledava televizi i

pocitac*.

Co se tyka poznavacich procest, chlapec ma vybornou pamét, ktera se projevuje hlavné
tim, Ze si snadno pamatuje basni¢ky, pisni¢ky a také mista, ktera s rodi¢i navitivil. Casto
je prekvapuje, kdyz si pfesné pamatuje nazvy mist a dokaze je do detailu popsat. Ucitelka
potvrzuje, Ze svou vybornou paméti prevySuje ostatni déti ve tfidé€ a dale dodava: ,, ... tam
se to nadani projevuje | tak, Ze ma prehled, slovni zdsobu vétsi nez vétsina déti a zajima se
0 vSe kolem sebe... coz samoziejmé souvisi | S tim, Ze se jedna 0 rodinu, kdy je ditéti véno-
vand maximalni péce... . Déle 0 chlapcovych schopnostech dodava: ,, Ve srovndni s jeho
vrstevniky je chlapcovo mysleni celkove organizovanéjsi a samostatnéjsi, projevuje se
U néj i schopnost kombinovat, tridit ¢i planovat. Je schopen U riiznych predmétii ¢i véci
vidét spolecné a rozdilné rysy a vnimat celek jako soubor detailiu. Chape vztahy priciny
a nasledku. Umi pocitat do sta, ma jasnou predstavu 0 Cislech, vzdalenostech a jinych mi-
rach... Umi poznavat hodiny a dokadze treba odhadnout, jak dlouho mu néjaka cinnost tr-

vala nebo bude trvat. *

Rodice si také v§imali faktu, Ze ve vyvoji byl Petr vzdy 0 néco napted oproti svym vrstev-
nikiim. ,, Nové veéci se nejradeéji ucil sam, hledal si své cesty reSeni a pozndvani, casto od-
mitda pomoc dospélych pri FeSeni problému a radéji se trapi nad resenim, dokud na néj

neprijde sam. Také Spatné snasi, kdyz ma presnou predstavu, jak mad néco vypadat a nedo-
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kaze to nakreslit tak, jak by chtél. Potom jde s velkym sebezapienim hrdost stranou a ob-
tezuje manzela, aby mu napriklad narysoval presné a pravidelné geometrické tvary, které

on zatim nesvede “.

Ucitelka mateiské skoly popisuje: ,,U Petra je mozné sledovat samostatnost, vydrzi delst
dobu sam a umi se zabavit. Zajem 0 poznavani novych véci a uceni se novym informacim
je ovSem spiSe etapovou zalezZitosti. Miva obdobi, kdy jej nové véci zajimaji, déla velké
pokroky ve svém védeni, a potom nastava utlum, pri kterém se rozdily v jeho schopnostech
ave schopnostech jeho vrstevnikii vyrovnavaji, mnohdy zacne i za svymi vrstevniky zaostd-
vat. | tak ale stdle prevysuje vrstevniky svym rozsahem pozornosti, schopnosti zamérovat
pozornost selektivné a také znacnou zvidavosti . Jeho matka v této souvislosti dodava: ,, ...

hodné se pta, nosi knizky a casopisy, at to precteme a vysvétlime.

,,Je schopen soustredit se na vice véci najednou. Musi byt ale pro cinnosti motivovan.
Jakmile mu motivace chybi, ¢innosti strida a nudi se. Rad zkousi nové véci, které vidi U nas.
V soustredeni miva problém, pokud mu dany problém nejde vyresit rychle. Potom spise
od problému odbiha, ale nedd mu to a neustale se K nému vraci. Pokud prilis dlouho ne-

nachazi reseni, vzteka se.

U Petra se také projevuje bohata fantazie a piedstavivost. Jak popisuje matka, ,,kreativitu
Jje mozné sledovat jak ve hre, tak |\ pohrdvani si s idejemi. Vymysli, co by mohlo byt, aby
svet fungoval lépe, a nebrani se ani myslenkam, 0 kterych vi, Ze V realném sveté nejsou
mozné. Vysoka predstavivost se U néj projevuje hlavné pri ukolech, kdy je néjaky obrazek
rozstrihan na vice kouski. Syn se na néj podiva a hned poznd, 0 jaky obrdzek se jedna.
Matka dale shrnuje, Ze Petr je z pohledu rodiny téméf bezproblémové dité. Jedind veEtsi
obtiZ spociva v malé potieb¢ spanku. Odjakziva odmita spanek po obédé a veCer neusne
pied 22. hodinou.

Ucitelka matefské Skoly hodnoti Petrtiv smysl pro detail: ,,Chlapec je take velky detailista.
To souvisi i S jeho ulpivanim na radu a pravidlech. Vadi mu, kdyz véci nejsou na svych
mistech a nejsou srovnané tak, jak by mély byt. Proto se casto stava, Ze 7 umyvarny odchazi
Jjako posledni a po ostatnich detech spravuje rucniky, mydla apod. Dalsi oblasti, kde se
zaméruje Na detaily, je jidlo. Je schopen jej nékolikrat prebrat, aby se presvedcil, Ze v nem
neni nic, co mu nechutnd a az potom zacind jist. Nutno dodat, Ze vétsina déti je jiz davno
po jidle a hraji si, ale to mu vitbec nevadi. Jeho cit pro detaily se projevuje i V ramci mys-
leni, neustale se pta proc? \ souvislosti se zamérenim na detaily je chlapec také velmi
kriticky ato i sam K sobé. Pokud néjakou cinnost neprovadi do detailu presné tak, jak je
v instrukci, je z toho nesviyj “.

V chovani se u Petra projevuji zna¢né rozdily v respektu dospélych 0sob a déti. Podle vy-

povedi ucitelky, ,, dospélé | autority respektuje bez vétsich problémii. Nesmime mu ale nic
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nakazovat, to se vzteka. Viici vrstevnikiim se snazi spise prosadit, a pokud jej odmitaji po-
slouchat, vztekd se. K mladsim deétem se zase chova naprosto svedomité a zodpovédneé,
v kontaktu s nimi se vziva do role pecovatele “.

Slozité je chlapcovo postaveni Vv kolektivu tiidy v matetské skole, které popisuje ucitelka:
,,Od zacatku jeho dochazky byly s chlapcem problémy. Dodnes nema mnoho kamaradi, je
spise samotdr, ovSem rad se prosazuje, a to nekdy i na ukor ostatnich deti. Ve hre se pro-
Jjevuje jeho nezavislost na jinych detech, hraje si radéeji po svém, nez aby se prizpiisobil
pravidlium kolektivu. Petr velmi nerad spolupracuje s ostatnimi, nerad se deéli 0 hracky,
K ostatnim détem neni prilis vstricny, empaticky a neni schopen respektovat jejich potieby,
pokud jsou v rozporu s jeho potiebami. Na druhou stranu je schopen poskytnout jinému
ditéti pomoc a oporu, poradi mu, kdyz se ho na néco zepta, protoze to lahodi jeho pocitu
dulezitosti. Pokud je nucen s détmi spolupracovat a nechce, casto trpi vvbuchy vzteku. Déti
si jej proto casto dobiraji, a pokud u néj tento afektovany vybuch propukne, stava se teréem
posméchu pro zbytek tridy. To vSe je zpiisobeno jeho nadmérnou vzdorovitosti a nadmer-

¢

nou snahou prosadit se. Maminka si také casto stézuje, ze se mu deti Ve Skolce sméji “.

Doporuceni chlapce k psychologické diagnostice iniciovala ucitelka mateiské skoly, ktera
si spolecné s rodic¢i v§imla nadaného chovani Petra. Edukace chlapce probiha na zakladé
individudlniho vzdélavaciho planu. Jak tvrdi pani ucitelka, ,, chlapec pomérne dobre cte.
Chystam mu pracovni listy, Ve kterych ma za kol néco vyhledat, néco vyresit, na néco pri-
Jjit. Zarazujeme do jeho planu narocnéjsi ukoly pro Fizené cinnosti. Kdyz si deéti spontanné
hraji, vidycky se jej snazim povzbudit a dat mu néjaky kol nebo néjakou logickou hru.
Preferuje individualni aktivity.

5.4.3 Pripadova studie - Lukas

Lukas je pétilety chlapec s diagnostikovanym intelektovym nadanim. Navstévuje béZnou
integrovanou matetskou $kolu, kde je s nim pracovano na zéklad€ individualniho vzdéla-
vaciho planu.

Chlapec se narodil do Gplné rodiny. V rodiné je nejmlad$im ditétem, ma o dva roky starsi
sestru. Matka ma vysokoskolské vzdélani, otec sttedoskolské zakoncené maturitni zkous-
kou. Chlapctiv zdravotni stav je dobry, trpi vSak obCasnymi problémy s astmatem. Lukas
mival podle matky problémy se spankem, ato jiz od kojeneckého véku: , I kdyz jsme
na nem pozorovali obrovskou unavu a vycerpanost, odmital spanek a vydrzel dlouho
plakat, dokud ho plac jesté vice nevycerpal a on konecné usnul... Ve veku kolem roku a piil
zcela odmital denni spani, ale presto se stavalo, Ze jsme jej nachazeli, jak usnul pri nékteré
ze svych her. Byl tedy zvykly fungovat do naprostého vycerpani, coz se U néj projevuje do-
dnes. Nocni spani probihalo také s velkymi komplikacemi, v kojeneckém véku se bézné bu-

«

dil az 5 krat za noc. Tohoto zlozvyku se zbavil az po uplném odstaveni kojeni. *
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Rodice i prarodice se snazi ob¢ déti, Lukase a jeho sestru, podle svych slov vychovavat,
jak nejlépe dovedou. ,,Trdavime jako rodina spolu volny cas, hlavné vylety a sport... V po-
sledni dobé se cilem vyletii casto stavaji hrady, zamky, tvrze a zriceniny, 0 které déti pro-
Jjevuji velky zajem*. Podle ucitelky mateiské Skoly ma chlapec i velmi dobry vztah se
svymi prarodiCi, ktefi jej Casto hlidaji a vyzvedavaji z matetské skoly. ,,...pro sva vnoucata
vymysli spoustu her, hlavolamii, rébusu, bojovek ... nikdy jsem se Ve své kariére jeste ne-
setkala s tak dobrodruznymi prarodici. V pritomnosti tech déti jakoby se z nich taky staly
deti a vymysli a vymysli jednu akci za druhou, Lukds je z nich naprosto nadseny.*

Nadani u Lukase pozorovali uz jeho rodice jesté v batolecim véku. ,, Nevédeli jsme, do jaké
miry je jeho Sikovnost ovlivnéna jeho snahou 0 ztotoznéni se se starsi sestrou, a do jaké
miry se jedna 0 projevy nadaného chovani. Proto jsme se rozhodli vyckat, az co na néej
Feknou pani ucitelky v materské Skole “. V matetské Skole se domnénky rodict potvrdily

a chlapec byl uéitelkami doporuéen na vysetieni do pedagogicko-psychologické poradny.

Ucitelky popisuji chlapcovy kognitivni dovednosti: ,, Lukas md vybornou pamét' na ruznd
fakta, jako napriklad letopocty, jména, pribéhy. Snadno si nové véci zapamatovavd, ucho-
vava i vybavuje. Uddlosti ¢i jevy, které jej zaujaly, snadno popisuje do detailii. Snadno si
zapamatovava i obtiznéjsi postupy. Staci mu jednou sdélit sled jednotlivych krokit a on si
je bez problémii zapamatuje a je schopen je pouzit... Touto schopnosti prevysuje své vrs-
tevniky, tem se musi Na rozdil od Lukdse postup zopakovat vicekrat, nez si jej dostatecné
zafixuji vV pameéti. Pamét umi zamérit selektivne, umi vyhodnotit podstatu problému a na tu
se soustredit.** ,, Lukasovo mysleni je velmi tvorivé, origindlni a samostatnéjsi nez U jeho
vrstevniku. Pri plnéni ukolu je velky detailista, ukoly jsou promyslené a vysledek prace
ukazuje, az kdyz je podle néj dokonaly. Je velmi kriticky ke svym vytvorum i K vytvoriim
ostatnich. Je schopen nazirat na kol Z vice perspektiv a vyhodnocovat jednotlivé pokusy

0 jeho reseni. Chape kauzalni vztahy. *

,,Rdd se uci nové veci, jeho touha po védeni je znat na prvni pohled. Pokud mu nékdo vy-
pravi novou uddalost ¢i vysvétluje nové jevy, doslova hita kazdé jeho slovo. Takové pouco-
vani casto dopliuje svymi vSetecnymi otazkami, dokud nezjisti vSechny detaily, které ho
0 dané situaci ¢i 0 daném jevu zajimaji. Vypozorovala jsem, zZe vysvétlenim cehokoliv no-
veho jeho zajem 0 problematiku zdaleka nekonci. O véci si dal premysli a casto se stavd,

Ze se V zdpéti vradti s otazkou — a mohlo by se to stat i takto? *

Vyvoj feci probihal u LukéSe rychleji nez u jeho vrstevnikii. Chlapcova matka dodava:
., V jednom roce umél na tricet slov. Mimo zakladnich slov jako tata, mama, baba, déda,
a podobné, znal zvuky v§ech domacich a nekterych dalsich zvirat. V roce a piil zacal tvorit
prvni jednoduché véty. Spravnou vyslovnost vSech pismen se naucil bez problémii. Grama-
tiku vzdy chapal a umi ji pouzivat. Nekdy se dokonce stava, Ze opravuje svou starsi sestru.
Ma velkou zalibu mluvit V tzv. Sifrach: vétu rika pozpatku, ¢ili posledni slovo rekne jako

prvni... “ Ulitelka matetské Skoly dodava. ,, Lukas nemda problémy s verbalnim projevem.
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Nestydi se vystoupit na verejnosti, at uz se jedna 0 recitaci, diskusi i jeho viastni pribéhy.
Ma bohatsi slovni zasobu nez jeho vrstevnici. Umi vytvaret bohaté veéty, které se ridi sprav-
nym slovosledem, rad pouziva privlastky U véci, které chce V projevu vystihnout... Pokud
chce sdélit néco silnée emotivniho, mluvi velmi rychle. Nekdy se mu stava, ze siV té rychlosti
nemiize hned vzpomenout na ceské pojmenovani slova, a tak pouziva anglicka slovicka,
které jej doma uci matka. Cili, ktery jazyk mu v hlavé prijde jako prvni na mysl, ten pou-
Zije.

Chlapcova matka déle popisuje vyvoj schopnosti ¢ist a psat: ,, Touha po poznavani novych
veci a schopnost samostatného mysleni | Feseni problémii zpusobily, Ze se sam naucil Cist
a psat. Poznavat jednotliva pismena se naucil podle slabikare, potom je zkousel opisovat.
Dnes jiz umi pozndvat vSechna tiskaci i psaci pismena, vétsinu tiskacich umi napsat a né-
které psaci také. Bavi jej | matematika. Se setrou se naucil pocitat, bez problémii scita
a odcita cisla do sta. Matematické principy scitani a odcitani pochopil sam, aniz by mu je

nekdo vysveétloval. “

Jeho fantazie a predstavivost jsou také velmi vyzralé. Ucitelka matetské skoly popisuje, ze
P hie s vrstevniky si rad vymysli nova pravidla, nové scéndre a neustale néco prepraco-
vava podle sve fantazie. Rad si vymysli nové pribéhy a pohadky. Do svého fantazijniho
svéta rad unikd a casto se stavd, ze se mu tak mazou hranice mezi realnym svétem a tim,
co se odehrava jen V jeho hlavé. Casto unika do historie a predstavuje si, Ze je néjakym
krdalem ¢i rytirem, coz souvisi s jeho konickem historii . Chlapcova matka fantazii chlapce
dokresluje svym tvrzenim: ., Rikd nam, Ze se néco stalo a tvrdohlavé si za tim stoji. Je nam
jasné, ze to neni pravda. Psycholozka nam ale vysvétlila, ze V tomto véku to vSak nelze

povazovat 7a projevy lhani, Ze to jen odrdzi jeho vyspélou a bohatou predstavivost. “

Lukas preferuje tymové a tvorivé hry, U kterych uplatni své mysleni: Podle jeho matky
., vad hraje deskové hry, jejichz pravidla se ucil zaroven se svou starsi sestrou. Neni zvykly,
Ze musi vyhrdvat pouze on a uz to ani nevyzaduje. Drive se dost vztekal, kdyz prohrdval,
ale to jsme ho uz odnaucili. Myslim si, Ze mu jde ted’ spi§ 0 zabavu spojenou s hrou, nez
0 vysledek jako takovy. Pokud si hraje sam, preferuje stavebnice, z€ kterych si vyrabi véci
podle svych predstav. Dale rad sklada puzzle, lusti kiizovky a rébusy a také se zajimd 0 his-
torii. To je jeho velky konicek. Rad sleduje naucné historické dokumenty V televizi, prohlizi
si historické slovniky a encyklopedie... Pred spanim misto pohddek ¢teme povésti a podob-
nou literaturu zabyvajici se historickymi pribéhy. Nazpamét' zna spoustu historii hradu
a zamku, které jsme navstivili. Ma vybornou pamét' na letopocty a jména panovnikii. Presto
zatim pred historickymi fakty preferuje spise povesti a legendy, kde se vyskytuji | nadpri-
rozené bytosti. Zajem 0 historii se projevuje i U jeho otce, spolu také vétsinou na toto téma
vedou diskuse. Bavi jej | anglictina a casto se stava, Ze sam prijde a chce se ucit nova slo-
vicka. Radd si hraje anglicko-cCeské pexeso tak, Ze si otoci néjaky obrdzek a rika si jeho

nazev cCesky | anglicky.
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V oblasti hrubé motoriky probihal podle matky jeho vyvoj takto: ,, Sedet zacal okolo patého
mésice a chodit se naucil pred prvnim rokem. V té dobé neumeél lozit, zato se kolem osmého
mésice zacal stavét na nohy u ndbytku a kolem néj byl schopen jiz v tomto véku chodlit.
Problémy U néj nastaly v oblasti ovladani vymésovani. Denni zacal ovladat az pred nastu-
pem do materské skoly a nocni ve ctyrech letech...“ V oblasti jemné motoriky neni Lu-
kastv vyvoj zcela vyvazeny. Matka popisuje: ,, Brzy se naucil hdzet a chytat mic, kolem
druhého roku, ovsem dodnes ma problémy s kreslenim. Ocividné jej tato cinnost nijak ne-
zaujala a tak ji ani nevyhledava. Tuzku sam od sebe bere do ruky pouze pokud se pokousi
opisovat pismena a slova z knih. Tato schopnost se u néj projevila ve dvou a piil letech.
Kolem roku a puil se naucil sam jist IZickou a ve trech letech priborem.

Zaméime se nyni na popis afektivnich stranek osobnosti nadané¢ho chlapce. Matka chlapce
tvrdi: ,, Lukds nemd problém s motivaci. Ve svém volném case ma dostatek prostoru k tomu,
aby se venoval vécem, které jej bavi. Dokadze se na tyto véci dlouze soustredit, a to, i pokud
se mu hned nedari ukol zvladnout. Premysli nad jeho resenim, dokud jej néjaké nenapadne.
Pokud si svym FeSenim neni jisty, chodi 0 ném diskutovat s povolanéjsimi, vétsinou s otcem

i pani ucitelkou. Silnd motivace se projevuje | U poznavani novych veci

Matka Lukase dale tika, ze: ,,md energie na rozdavani, je to takové neposedné piskle... Ne-
ustdale néco vymysli arad do svych her zapojuje vSechny Z okoli, sestru, babicku, de-
decka...“ Rozdily vSak muzeme vysledovat, pokud si Luka$ hraje s détmi v matetské
Skole. Ucitelka dodava: ,, U déti ma tendenci je spise oviadat, prirazovat jim role a nékte-
rym méné priitbojnym dokonce diktuje jejich scénar ve hie. To se projevuje napriklad tak,
Ze ditéti rekne — jakoze ty ted jdes zachranit princeznu a reknes ji presné tady toto... Vtipné
Jje, Ze jej déti vétsinou poslechnou a opravdu délaji a rikaji to, co jim rekne... Starsi a ne-
které i stejné staré deti toto ale samoziejmé nerespektuji a nevyhleddvaji proto Lukdsovu

pritomnost .

Matka chlapce se jesté zmifiuje 0 dalSich socialnich dovednostech chlapce. ,,Je schopen
rozpoznat autoritu dospélého clovéka a nemd problém s uznanim této autority.... Je scho-
pen empatie a vciténi se do problémui jinych lidi a rad o0 nich dlouze diskutuje. Vetsinou
ihned nabidne nékolik reseni, které by méli udelat, aby se problému zbavili... Problém je
U néj s dodrzovanim pravidel, vétsinou je nevnimd, protoze je zrovna zapdaleny do néjaké
své cinnosti a na pravidla zapomina. | kdyz mu je presné stanovime, zatim se docela miji
ucinkem. Napriklad pri hie zapomind na cas, a i kdyz uz umi poznavat hodiny, nikdy sam
od sebe neprijde véas na veceri ...“ Problému s vnimanim pokynd si v§ima i ucitelka ma-
tetské Skoly: ,, Rodice chlapce dost omlouvaji, Ze ma sviij svét a Ze to nevnimd, ja bych
v tomto ale do budoucna vidéla mozny zdroj problémii pri vychove Lukase. Je totiz dost

inteligentni na to, aby dokdzal této volnosti zneuzit Ve sviij prospéch. *
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Do matetské skoly nastoupil ve dvou a pil letech, ato na jeden tyden v mésici, na cely
meésic potom Ve tiech letech. Matka vidi chlapce V prostiedi matetské Skoly témét bezpro-
blémove: ,, Ndstup pro néj nebyl nijak komplikovany, protoze do té samé Skolky chodila
| jeho sestra, kterou jsme spolecné vyzvedavali. Snadno si nasel kamarddy, prevdazné
chlapce. Podle pani ucitelky se rdad zapojuje do svych her na rytire, draky a jiné historické
postavy a taky si doma casto nacvicuje loutkové predstaveni pro déti. Do Skolky chodi
velmi rad... “ Socializaci chlapce dokresluje ucitelka matetské skoly: ,, Md zde spoustu ka-
maradii a obdivovatelii, kteri lahodi jeho egu. Citi se zde silny, ma pocit, zZe ostatni déti
prevysSuje svymi schopnostmi a dava to patricné najevo. Nemysli to ale nijak zle. Spise to
bere jako fakt, za ktery se nemusi stydet. Stejné tak to chdpe | vétsina déti v kolektivu, kteri
jej uznavaji jako iniciatora vetsiny her. Zaroven se U nej projevuje schopnost vciténi se
do jinych déti a 0 emoce jinych se zajima. Umi poznat ndlady jinych, snazi se pomoci ka-
maradium, kdyz jsou smutni...” , .S LukdSem nemdme zddné zdavazné vychovné pro-
blémy...Problémem, ktery resime, je fakt, Ze chce s detmi hrdt pouze takové hry, které on
sam vymyslel a tak nékdy vznikaji stiety. Lukas takeé neumi byt v klidu, je to typ ditéte, které
neumi vypnout...je béiné, zZe neusne. Nikdy nezazil nudu... Nékdy je velmi narocné jej

V tomto uspokojit. Obcas byva vybusny a vztekly...

Chlapec ma vypracovany individualni vzdélavaci plan. Pani uéitelky popisuji jeho obsah:
Snazime se Lukdsovo nadani rozvijet tézsimi ukoly, neomezujeme ho v jeho projevech tvo-
Fivosti, 1 kdyz se jedna 0 néekolikahodinovou distanci 0d cinnosti ostatnich déti v kolektivu.
Jeho prace zakladame do portfolia, které zasilame po rodicich chlapce do pedagogicko-
psychologické poradny. “ Na dotaz, jak je IVP aplikovan, ucitelka odpovida: ,,Jsou to tra-
dicné jiné a narocnéjsi ukoly nez jinym détem. Je to | nutné, protoze pokud pracuje s ostat-
nimi, zcela je ovldda nebo déla vsechno za né. Osvédcuji se individudlni vikoly... Cte si,

I3

kresli si planky, vyhledava si na pocitaci.

5.4.4 Pripadova studie - Adéla

Adéla je Sestileta divka s diagnostikovanym nadanim a individuélnim vzdélavacim planem
v matei'ské $kole. Zije s matkou a star§im desetiletym bratrem. Otec Zije oddélené, ale pra-
videlné se s détmi styka. Bratr divenky ma rovnéz diagnostikované intelektové nadani. Jak
vypravi matka, ,,...oni spolu travi dost casu. Vécné néco zkoumaji a Adéla ma pak plnou
hlavu blbosti. (smich) Tak zase se spolu néco nauci ne? NO jasné to 1 jo, jen porad zkoumaji
dinosaury, v tom se ted nasli. Matka dale popisuje: ,,Hodné casu travi s dédou, ktery ma
na ni cas. Je uz Vv diichodu, tak to zndte. Ja jsem casto V praci, musim vydélavat, néjak se
uzivit musime. Déda se detem hodné vénuje.

144



5 Nadané déti: Projevy nadaného chovani a specifika edukace v materské Skole

Adéla své nadani jiz od malicka projevovala rychlosti svého vyvoje. Matka dfive nepfipi-
sovala zadnou vyznamnou pozornost jejimu brzkému vyvoji az pozdéji, srovnanim s ji-
nymi détmi: ,,0d malicka byla Sikovnéjsi, Fikala jsem si, Ze je asi jen rychlejsi ve vyvoji nez
ostatni déti. Brzo chodila, brzo zacala mluvit a brzo se zacala zajimat 0 vse, co bylo kolem
ni. Vsechno, co jsem ji ucila, tak si brzo zvykala, tFeba chozeni na nocnik nebyl absolutné
zadny probléem. Co maji moje kamarddky svoje déti, tak je tam vidét rozdil, nebo co mi rika
pani ucitelka ve Skolce. Je proste vyspélejsi a ve vsem Sikovnéjsi. Kdyz méla pét let, tak se
naucila sama cist a poznavat abecedu. Pocty ji také bavily a tak se je rychle naucila. Je
schopnd bez pomoci ¢teni V knihdach a pocitani do statisicii. Cisla ty ji také nedélaji Zadny
problém. Kdyz se cisla ucila, pocitala nam kolikrat do statisici, aby se predvedla, co vse

IaNT

umi.

»Pokud jsme se méli néco naucit, basnicky, rikanky, tak to uméla. Diky své dobré paméti
si lépe pamatuje nova slova, kterd naddle vyuziva ve svém zivoté. Jeji vyjadiovaci schop-
nosti jsou na velmi vysoké urovni oproti ostatnim détem jejiho veku. Kdyz jsem ji poslou-
chala pri jakemkoliv projevu, tak méla v hlase diirazny ton, ktery znacil urcitou diileZitost
sdeleni. S basnickami a pisnickami se pak chlubi doma nebo naopak Ve skolce. ,,Pak mi je

doma porad vyklada. “, popisuje matka pamet své dcery.

Adélka se neustale se 0 néco zajimé a na vse se rada ostatnich vyptava. Podle pani ucitelky
je vsak jedna o pomérné netradicni témata: ,, ...neptala se na ty klasické, co se pta kazdé
dité. Ptala se treba na otazky K Zivotu a smrti, docela dost se zajimala 0 historii a vesmir.
Dost mé to prekvapilo, protoze za moji pedagogickou praxi moc takovych déti nepo-
tkate... “ Jeji nevsedni dotazy se tykaly predevsim toho, proc a jak jsme jako lidstvo vznikli,
ale na druhou stranu veéri dost asi | na duchy a jiné mytologické bytosti. *

,» 10, co si potrebuje najit, neni pro divku problém dohledat. Pokud touZzi po dané odpovédi
na svou otdzku, odpoved si zajisti. Zpuisobii, jak se miize K odpovédi dostat, je nekolik. Veét-
Sinou se na zaklade své zvédavosti a nevedomosti mé neustale vyptavad. Pokud to okoli také
nevi, tak pro ni neni problém otevrit knihu a hledat. Kniha je pro ni velkym pritelem a po-
Mocnikem,,, dokresluje ucitelka.

Pani ucitelka dale popisuje projevy chovani nadané Adély. ,,Zastavi se, ani se nehne a diva
se do mista, kde nic neni. Casto si predstavuje, Ze s nékym mluvi, a kdyz jsem se ji na to
ptala, s kym si povida, tak si vétsinou vymyslela jen jména a nic vic mi kK tomu nerekla. Veri

na duchy a kolikrat si mozna mysli ze si s nimi povida. Ja opravdu nevim, ale je to divné.

Adélka je hodné cilevédoma, a proto je i zna¢n¢ sebekriticka. Pokud se ji nedafi ¢ehokoliv
dosdhnout, tak je nesvé a naStvana. Na co je podle matky opravdu citliva, je souzeni ostat-
nich lidi. ,,...kdyz 0 ni nékdo rekne cokoliv Spatného, tak je dost hakliva na kazdé spatné
slovo, co se ni tyce. Pak se s tim clovekem dlouho nebavi. Prejde ji to tFeba az po nekolika
dnech, je dost tvrdohlava....” Kriticka je nejen na sebe, ale ve velké mife také na praci
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a chovani ostatnich. Jak na svoji ¢innost, tak Vv ¢innostech ostatnich je tvrda detailistka.
Matka uvadi tento ptiklad: ,,Tak co si vzpominam, tak naposled mé kritizovala pri peceni
Strudlu. Davala jsem na testo jablka a ji se nelibilo, Ze tam byla kousek mezera bez jablek.
Tak jsme to pak delali spolecné a ona je vazne priserna perfekcionistka. Na néco je to
dobré, aleV Zivoté to s tim nebude mit taky lehké, pokud se to neodnauci. Je na sebe docela
tvrdd, cokoliv déla, tak to musi byt do puntiku tak, jak to ona chce. Matka dale dodava
k dcefing chovani: ,, No a néco ji vysvetlovat tak to je fajn, ale jakmile si 0 tom ona zjisti
dalsi info, tak mé pomalu poucovala 0 tom, 0 ona slysela a jak je to jinak. Si vzdycky nasla
informace o tom, co ji zaujalo a pak mi vykladala, jak je to doopravdy. Docela mé to nékdy
rozcilovalo, protoze musi mit neustdle jen ona pravdu a nerespektuje, co ji rFikam ja. Uz
jsem se s tim ale smirila, néjak to uz beru, jak to je.*

Divka je podle slov ucitelky i matky dost spolecenska a ma hodné kamaradek. Socialni
postaveni divky Vv kolektivu dokresluje ucitelka matetské Skoly: ,,V materské skole se bavi
se vSemi détmi, ale ma samozirejmé svoje oblibenéjsi kamaraddy. Co jsem vypozorovala, tak
ma oblibenou kamaradku Natdlku a jesté chlapce Kubu. Na obou je viditelné, Ze jsou také

vyspélejsi, a tak si s nimi asi vice rozumi.*

Ucitelka také eviduje mnohdy vypjaté situace v kolektivu déti, které musi fesit. ,,Rdada
ostatni ovlada, manipuluje s nimi, kritizuje je. ,,Ma tendence vést ostatni a rikat jim, co
maji délat. Kdyz si nanéco hraji, tak je casto Ve vedouct pozici, kdy ostatni jen ridi a
na déji se moc nepodili. Velice rada dava prikazy ostatnim, sedni si tam, podej mi tamto
atd. Ostatnim to asi pomérné vyhovuje, protoze malokdy nékdo protestuje. Veétsinou si to
deti nechaji hodné libit, hlavné ty mensi, a nepovazuji to 7a néco, co by je mélo znepoko-
jovat. S nikym nema tedy zadné veétsi problémy, kromé jednoho chlapce, ktery se ji odmita
podridit. Co jsem si v§imla, tak mu déla docela casto néjaké naschvaly, bere mu hracky,
bori mu stavebnice a nespolupracuje s nim. Kviili tomu pak nastdavaji mezi détmi rozepre.

‘

Ale s ostatnimi V pohodg, ...berou ji jako takovou hvézdu, protoze vSechno znd a vi.*

Socialni vztahy popisuje matka divky jen obecné: ,,Povida si ale bez problému se vsemi,
dokonce oslovuje i starsi deti. S témi, se kterymi se zna, nema problém s komunikaci. Po-
kud potkame nékoho nového, tak se chvili rozkoukava a potom se zapoji do komunikace...
Casto U nds doma prespavaji kamarddky. Jsem rada, ale nékdy se divim, Ze si s nimi ro-

I3

zumi.

Zaméime se nyni na prabéh edukace nadané divky v mateiské skole. ,,4déla uz néjaké ty
informace vi, oproti jinym détem .... potrebuje samoziejme posluchace, a tak si vyZaduje
znacnou miru pozornosti. Kdyz polozim otdzku, na kterou Adélka vetsinou zna odpoved,
tak ji nevaha sdélit ostatnim. Je dokonce tak nedockava, ze skace do reci, 1 kdyz to teda
dost vadi mé 1 ostatnim détem. Snazim se to divence vysveétlit, ale marné. * Ucitelka dale
dodava, ,,je to s ni jak na houpacce, nekdy zlobi a nékdy se chova slusné. Vétsinou vyru-
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Suje..."
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Utitelka si uvédomuje, Ze divka mnohdy nevyuziva cely sviij potencial: ,,Casto se nudi
a rusi ostatni. To mé docela stvalo, protoze jsem nemohla s ostatnimi plnohodnotné pra-
covat a ona si stile vyzadovala moji pozornost... Napominam ji... Spatné se podiizuje au-
toritam. Pokud ma ona néco nékomu poroucet, tak to je V poradku, ale pokud mam ja ji,
tak to absolutné neprijima. Je to s ni obtizné kviili tomu, jak vyzZaduje vétsi pozornost. Je
podle mého ndazoru drza a neumi pockat, tak skace casto druhym do reci. “ Na otazku, co
na divenku plati, ucitelka odpovida: ,, mame predchystané pracovni listy, to chvili funguje,

ale nevydrzi nad nimi pracovat sama, musela bych nad ni porad stat.

Ucitelka popisuje konkrétni ptiklad, jak u feSeni problému postupuje: ,,Délali jsme kulicky
Z krepového papiru a divenka je odmitala délat... Obvykle stojim za tim, aby se alespon
0 néco pokusila. Nekteré deti udélaji az 3 vyrobky, Adélka by proto méla udélat alespon
Jjeden. Az potom si miize délat svoje véci... Spolecné s matkou divenky vytvarime pracovni

listy, mam pripravené hlavolamy... ,,

5.4.5 Evaluace pripadovych studii

Predlozené piipadové studie se zabyvaly mapovanim projevii nadaného chovani ditéte
Vv oblasti kognitivni, afektivni, socidlni, psychomotorické a odhalenim specifického pti-
stupu matetské $koly k rozvoji nadani ditéte. Vyroky ucitelek a rodi¢t déti byly v kasuis-
tice bez hodnoceni k teoretickym vychodiskiim studie, na coz se zaméfime Vv nasledujicim
textu.

Pt evaluaci jsme si védomi toho, Ze citovanymi vyroky jsme zachytili pouze ¢ast zkou-
man¢ reality ze Zivota ditéte. DetailnéjSi kasuistiky by si urcit€ zaslouzily komplexné;si
a dlouhodobg;jsi pohled na dité, zejména formou pozorovani a navazujicich rozhovori s §i-
r$im okolim, véetn€ psychologa.

VSechny nadané déti z naSich pfipadovych studii pochazely z velmi podporujiciho rodin-
ného prostredi, kde byl diiraz kladen na maximalni rozvoj ditéte. Alespoi jeden z rodich
ditéte mél vzdy vysokoskolské vzdélani. VSichni rodice evidovali velmi brzky akcelero-
vany kognitivni vyvoj ditéte a také iniciovali ¢i souhlasili s odbornou diagnostikou ditéte
v pedagogicko-psychologické poradné. Potieba podporujiciho rodinného zazemi je teore-
ticky uchopena ve vétsin€é modelt vysvétlujicich vznik nadani. Napt. v modelu nadani F.
J. Monkse (2002) je v ramci externich faktori zminovano kvalitni rodinné zédzemi ditéte,
které je pro manifestaci a nasledny rozvoj nadani klicové. Rodice déti jsou v tomto veku
ditéte navic kli¢ovi pro odhaleni potencialu nadani. Jsou prvnimi osobami Vv Zivoté ditcte,
které mohou zpozorovat jeho odli$né a netypické projevy V porovnani s ostatnimi. Podle
udajii Sankana — De Leeuwa z roku 1999 (Laznibatova, 2001) rany intelektovy vyvin evi-
duje 70 procent rodicii a zvlastnosti socidlné — emocionalniho vyvinu svych potomki po-
zoruje az 89 procent rodicli. Proto vétSinou oni jako prvni objevi vyjimecnost ditéte.
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Na druhou stranu jsme si védomi, ze existuji déti v predskolnim veku, které maji vyrazny
potencial pro rozvoj nadani, avSak svym setrvavanim v nepodporujicim rodinném prostiedi
nerozviji své nadani, neprojevuji se a tim padem ani nedostavaji Sanci vstoupit do identifi-
kacné-vybérového procesu. U téchto jedincti je 0 to naléhavéjsi, aby byl jejich potencial

piiméfené rozvijen alespon V prostiedi inkluzivni matetské skoly.

V kasuistikach jsme podali konkrétni ilustrace projevii nadané¢ho chovani, které byly
obecné popsany V teoretické Casti studie. U vSech déti se jednalo 0 akcelerovany nastup
Cteni, psani a vyjadiovacich schopnosti. Déti byly typické bohatou fantazii, hlubokymi
znalostmi v ur€itych tématech, smyslem pro detail a perfekcionismem. U vSech je evi-
dentni zvySena potieba intelektové stimulace, rady se uci, zkoumaji, maji intelektudlni ko-
nicky a navstévuji krouzky.

Déti své nadani navenek velmi ochotné projevuji a na prvni pohled vyzaduji od ucitelky ¢i
rodict specificky vzdelavaci piistup. Podle nékterych zdrojh se jedna o typicky znak na-
danych déti v predskolnim véku. Jak tvrdi Hertzogova (2008), podvykon je typicky az pro
star$i déti, které si jiz uvédomuji vznik roli v socialni skupin¢ a demonstrace znaki nadani
se v tomto piipadé jevi jako nekonstruktivni. Casto se jedna 0 nadané divky, které sviij
potencial skryvaji.

Vsechny oslovené ucitelky eviduji znaky nadéni déti a respektuji jejich specidlni vzdéla-
vaci potfeby. Z analyzy rozhovorli nabyvame dojmu, Ze edukace nadanych déti probiha
spiSe intuitivné. Ucitelky si uvédomuyji, ze déti potiebuji kvalitativng i kvantitativné odlisné
ukoly. V ptipad¢ dvou chlapct se ulitelky rozhodly chlapce aktivizovat individudlné (tj.
separovan¢ 0d kolektivu ostatnich déti). Chlapciim vytvaii pracovni listy s rébusy a jinymi
problémovymi tkoly ¢i jim nabizi nadstandardni pomtcky, jako napf. atlasy, encyklopedie
a pocitac. S ostatnimi détmi tiidy pak pracuji zvlast. Pani ucitelka nadané divenky by se
pro tento postup také rozhodla, pokud by divka nevyzadovala neustdlou individualni po-
zornost pedagozky.

I kdyZ se ucitelky maximalné snazi 0 rozvoj nadani déti (zejména vSak ucitelky nadanych
chlapcti) neni jejich piistup pfili§ idealni ve vztahu K socialnimu rozvoji ditéte. Tento pfi-
stup také neni vhodny ve vztahu K principim inkluzivni pedagogiky, které byly vyse
popsany. Déti jsou V naSich piipadovych studiich uméle vyclenovany z kolektivu a ne-
vhodné nalepkovany jinymi typy €innosti, nez které délaji ostatni déti. Tento ptistup je pro
ucitelky v praxi pravdépodobné jednodussi, nebot” odpadaji problémy s ovladanim aktivit
nadanym ditétem, s kladenim vSete¢nych otazek pred kolektivem ttidy, a dalsi diferenciaci
aktivit. Vhodnéjsi by byl pfistup, popsany V teoretickych vychodiscich, kdy by déti praco-
valy spolecné s ostatnimi na shodném tématu, jen by byly uzity n¢které z vySe zminénych
postupti (obohacent).
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Problémy déti, které mize jejich vyclenovani z kolektivu zpiisobit, byly Vv kasuistikach
také patrné. Déti nerady spolupracuji s ostatnimi (protoze s timto maji doposud pouze ne-
gativni zkuSenosti) a inklinuji individualité. Nerozviji tak potfebné socidlni dovednosti,

které jsou dulezité i pro rozvoj nadani.

5.5 Zaveér

V kapitole jsme se zabyvali problematikou edukace nadanych déti v mateiské Skole.
V prvni ¢asti jsme vymezili teoretickd vychodiska potfebna pro tvorbu ptipadovych studii.
Cilem ptipadovych studii bylo zmapovat projevy nadaného chovani déti a formy edukace
déti v matetské skole, které deklarovaly ucitelky arodi¢e nadanych déti. Kasuistikami
jsme podali konkrétni ilustrace projevii nadaného chovani, které byly obecné popsany v te-
oretické ¢asti studie. V ramci evaluace edukacniho ptistupu ucitelek jsme vydedukovali,
ze jednaji spise intuitivné a v mnohych piipadech nerespektuji zakladni principy inkluzivni
pedagogiky. Za nevhodné povazujeme vy¢lenovani nadanych déti v fizenych ¢innostech
do individualnich obohacujicich aktivit. Nevhodnost ptistupu byla dokreslena i $patnymi
socialnimi navyky nadanych déti. Sice se nejednalo 0 zavazné problémy, av§ak si musime
uvédomit, ze V mateiské Skole se dité poprvé setkdva s fizenymi pedagogickymi ¢innostmi.
Dalsi opakovani podobnych selektivnich edukaénich postupll v pozdéj$im vyvoji ditéte
muze zpusobit redlné socidlni a emocionalni problémy. Ucitelky mateiské skoly maji tedy
vyjimecnou piilezitost se setkdvat s nadanymi détmi, jejichZ projevy jsou zcela oteviené
a spontanni a svoji pedagogickou ¢innosti ptisobit ve smyslu primérni prevence moznych
problému nadanych jedinct.
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SHRNUTI

Preprimarni vzdélavani déti se specialnimi vzdélavacimi potiebami v soucasnosti piedpo-
klada systémy podpory. Tyto systémy jsou vymezeny zakony a jinymi pravnimi predpisy
ve Skolstvi. Prispivaji k efektivni edukaci a optimalnimu rozvoji osobnosti déti. K systé-
mum podpory a pomoci détem se specidlnimi vzdélavacimi pottebami patii také specificky
pristup ucitele a specialni pristup odbornych zaméstnancii. Jsou zabezpecovany adekvat-
nimi materidlnimi, personalnimi a finanénimi podminkami v rdznych formach spoluziti a
vzdelavani (segregované, kontaktni, integrované, inkluzivni). Specifika edukace déti se
specidlnimi vzdélavacimi potfebami byla pfedmétem realizovaného deskriptivniho vy-
zkumu. Reditelé matetskych $kol v dotazniku vyjadfili ndzory na vybrana témata a pro-
blémy. Kvalitativni i kvantitativni analyza vyzkumnych zjisténi ukézala, jaky je stav pro-
blematiky v praxi aco je tfeba udé€lat pro zlepSeni preprimarniho vzdélavani déti se
specidlnimi vzdélavacimi potfebami.

Publikace piedklada vybrana témata z oblasti piistupti ke vzdélavani déti se specifickymi
vzdélavacimi potfebami v matetské Skole. V prvni ¢asti se autofi vénuji teoretickému vy-
mezeni systému podpory déti se specifickymi vzdélavacimi potiebami. Objasiuji zakladni
formy vzdélavani déti se specidlnimi vzdélavacimi pottebami, rozliSuji specialni a speci-
ficky ptistup ucitele, popisuji specifika tymové spoluprace déti, kooperativni a diferenco-
vané vyuky. Druh4 kapitola se zamétuje na specifika ptistupu ve vzdélavani déti s t€lesnym
postizenim v bézné tfidé matefské Skoly. Vymezuje teoreticky ramec télesného postiZzeni,
pricemz autor klade diiraz nejen na medicinské aspekty, ale zdiraziuje predevsim dopady
na psychicky a socidlni vyvoj ditéte. V dalsi kapitole se autofi zaméfuji na oblast déti ze
socio-kulturné znevyhodnéného prostiedi, které zahrnuje nevhodné rodinné prostiedi, déti
S nizkym socidlnim postavenim, déti z prostfedi ustavni vychovy a déti z rodin azylantl
nebo imigrantli. Téma socialniho znevyhodnéni dale rozSifuje problematika vzdélavani
déti z jazykovée odlisného prostedi. Posledni kapitola se zabyva problematikou edukace
nadanych déti v matefské Skole. Vymezuje pojem nadani a popisuje projevy nadaného
chovani v matefské Skole. Nastinuje také mozZnosti identifikace ditéte s nadanym chovanim
a specifikuje vhodné postupy v edukaci téchto déti. Nedilnou soucasti kazdé kapitoly je
prezentace vyzkumnych zjiSténi autortl, kterd se vztahuji k dané problematice a pomahaji
dokreslit aktualni situaci v ¢eskych Skolach.

Publikace vysla v ramci projektu IGA feseného na Univerzité Tomase Bati ve Zling s na-
zvem Podpora budovani socidlnich vztahu v détském kolektivu prostrednictvim pohybo-
vych aktivit (IGA/FHS/2015/010).
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Shrouti/Summary

SUMMARY

Pre-primary education of children with special educational needs nowadays assumes sys-
tems of support. They contribute to the effective education and optimal development of a
child’s personality. Within systems of support and help for children with special educa-
tional needs there are both a specific teacher’s approach and a special staff’s approach.
They are provided with adequate material, personal and financial conditions in various
forms of coexistence and education (segregated, contact, integrated, inclusive). Specifics
of education of children with special educational needs were the subject of conducted de-
scriptive research. Kindergarten directors expressed their views on selected topics and
problems in a questionnaire. A qualitative and quantitative analysis of research findings
showed what the state of this issue is like in practice and what should be done to improve
pre-primary education of children with special educational needs.

The publication presents selected topics from the field of approaches to education of chil-
dren with special educational needs at kindergartens. The first chapter deals with the theo-
retical definition of the support system for children with special educational needs. The
authors clarify basic forms of education of children with special educational needs, they
differ special and specific teacher’s approaches, they describe specifics of children team-
work collaboration and specifics of cooperative and differentiated teaching. The second
chapter is focused on the specifics of the approach to education of physically disabled chil-
dren in a common kindergarten class. It defines a theoretical framework of physical disa-
bility, while the authors emphasise not only the medical aspects, but they also highlight the
impact on the psychical and social development of the child. In the following chapter the
authors focus on children recruited from the socially and culturally disadvantaged environ-
ments which include unsuitable family environments, children with low social status, chil-
dren from institutional care and children of asylum seekers and immigrant families. The
topic of social disadvantage is extended with the issue of education of children from a
linguistically different environment. The last chapter deals with the issue of the education
of gifted children at kindergarten. The authors clearly define the concept of giftedness and
describe manifestations of gifted behaviour at kindergarten. They outline options of iden-
tification of a child with gifted behaviour and specify suitable procedures in educating
these children. An integral part of each chapter is a presentation of the authors’ research
findings relating to the given issue and illustrating the current situation in Czech schools.

The publication was issued within the IGA project solved at Tomas Bata University in
Zlin, under the name Support for Building Social Relationships within Collective of Chil-
dren by Means of Physical Activities (IGA/FHS/2015/010).
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Specifika edukace déti se specialnimi vzdélavacimi potrebami v materskych Skoldch
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